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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

 

1.1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы 

Данная рабочая программа (далее – Программа) является составным компонентом 

адаптированной образовательной программы для обучащихся с ЗПР МАДОУ «Детский сад № 

408». 

Программа разработана в соответствии: 

- с Федеральным законом от 29.12.2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации»; 

- с ФГОС дошкольного образования (утв. приказом Министерства образования и науки 

Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155); 

- с Порядком организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования 

(утв. приказом Министерства просвещения РФ от 31.07.2020 г. № 373); 

- с Федеральной адаптированной образовательной программой дошкольного образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (утв. приказом Минпросвещения РФ от 

24.11.2022 г. № 1022); 

- c Адаптированной образовательной программой дошкольного образования для 

обучающихся с задержкой психического развития (утв. Приказом МАДОУ «Детский сад № 408» 

от 28.08.2023 №93); 
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- с нормативно-правовыми актами, регулирующими деятельность педагога-психолога 

образовательной организации. 

 

Цель Программы - создание условий для развития обучающихся раннего и дошкольного 

возраста с ЗПР в соответствии с их общими и особыми потребностями, индивидуальными 

особенностями развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует 

реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение доступного и качественного 

образования, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие 

личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и 

социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и 

физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов. 

 

Задачи Программы: 

- реализация содержания АОП ДО для обучающихся с ЗПР; 

- коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ЗПР; 

- охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ЗПР, в т.ч. их 

эмоционального благополучия; 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ЗПР в период 

дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального 

статуса; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого 

потенциала каждого ребенка с ЗПР как субъекта отношений с педагогическим работником, 

родителями (законными представителями), другими детьми; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе 

духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм 

поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности обучающихся с ЗПР, развитие их социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности; 

- формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и 

индивидуальным особенностям развития обучающихся с ЗПР; 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных представителей) и 

повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), 

охраны и укрепления здоровья обучающихся с ЗПР; 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального 

общего образования. 

 

1.1.2. Принципы и подходы к реализации Программы 

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих общих принципах: 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии 

человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических 

работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных работников 

Организации) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание 

ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. 

6. Сотрудничество Организации с семьей. 
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7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор 

образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в 

соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 

Специфические принципы и подходы к формированию Программы для обучающихся с 

ЗПР: 

1. Принцип социально-адаптирующей направленности образования: коррекция и 

компенсация недостатков развития рассматриваются в образовательном процессе не как самоцель, 

а как средство наиболее полной реализации потенциальных возможностей ребенка с ЗПР и 

обеспечения его самостоятельности в дальнейшей социальной жизни. 

2. Этиопатогенетический принцип: для правильного построения коррекционной работы с 

ребенком необходимо знать этиологию (причины) и патогенез (механизмы) нарушения. У 

обучающихся с ЗПР, особенно в дошкольном возрасте, при различной локализации нарушений 

возможна сходная симптоматика. Причины и механизмы, обусловливающие недостатки 

познавательного и речевого развития различны, соответственно, методы и содержание 

коррекционной работы должны отличаться. 

3. Принцип системного подхода к диагностике и коррекции нарушений: для построения 

коррекционной работы необходимо разобраться в структуре дефекта, определить иерархию 

нарушений. Следует различать внутрисистемные нарушения, связанные с первичным дефектом, и 

межсистемные, обусловленные взаимным влиянием нарушенных и сохранных функций. 

Эффективность коррекционной работы во многом будет определяться реализацией принципа 

системного подхода, направленного на речевое и когнитивное развитие ребенка с ЗПР. 

4. Принцип комплексного подхода к диагностике и коррекции нарушений: психолого-

педагогическая диагностика является важнейшим структурным компонентом педагогического 

процесса. В ходе комплексного обследования ребенка с ЗПР, в котором участвуют различные 

специалисты психолого-медико-педагогической комиссии (далее - ПМПК), собираются 

достоверные сведения о ребенке и формулируется заключение, квалифицирующее состояние 

ребенка и характер имеющихся недостатков в его развитии. Не менее важна для 

квалифицированной коррекции углубленная диагностика в условиях Организации силами разных 

специалистов. Комплексный подход в коррекционной работе означает, что она будет эффективной 

только в том случае, если осуществляется в комплексе, включающем лечение, педагогическую и 

психологическую коррекцию. Это предполагает взаимодействие в педагогическом процессе 

разных специалистов: учителей-дефектологов, педагогов-психологов, специально подготовленных 

воспитателей, музыкальных и физкультурных руководителей, а также сетевое взаимодействие с 

медицинскими учреждениями. 

5. Принцип опоры на закономерности онтогенетического развития: коррекционная 

психолого-педагогическая работа с ребенком с ЗПР строится по принципу «замещающего 

онтогенеза». При реализации названного принципа следует учитывать положение о соотношении 

функциональности и стадиальности детского развития. Функциональное развитие происходит в 

пределах одного периода и касается изменений некоторых психических свойств и овладения 

отдельными способами действий, представлениями и знаниями. Стадиальное, возрастное развитие 

заключается в глобальных изменениях детской личности, в перестройке детского сознания, что 

связано с овладением новым видом деятельности, развитием речи и коммуникации. За счет этого 

обеспечивается переход на следующий, новый этап развития. Обучающиеся с ЗПР находятся на 

разных ступенях развития речи, сенсорно-перцептивной и мыслительной деятельности, у них в 

разной степени сформированы пространственно-временные представления, они неодинаково 

подготовлены к счету, чтению, письму, обладают различным запасом знаний об окружающем 

мире. Поэтому программы образовательной и коррекционной работы с одной стороны опираются 

на возрастные нормативы развития, а с другой - выстраиваются как уровневые программы, 

ориентирующиеся на исходный уровень развития познавательной деятельности, речи, 

деятельности обучающихся с ЗПР. 

6. Принцип единства в реализации коррекционных, профилактических и развивающих задач: 
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не позволяет ограничиваться лишь преодолением актуальных на сегодняшний день трудностей и 

требует построения ближайшего прогноза развития ребенка с ЗПР и создания благоприятных 

условий для наиболее полной реализации его потенциальных возможностей. 

7. Принцип реализации деятельностного подхода в обучении и воспитании: предполагает 

организацию обучения и воспитания с опорой на ведущую деятельность возраста. Коррекционный 

образовательный процесс организуется на наглядно-действенной основе. Обучающихся с ЗПР 

обучают использованию различных алгоритмов (картинно-графических планов, технологических 

карт). 

8. Принцип необходимости специального педагогического руководства: познавательная 

деятельность ребенка с ЗПР имеет качественное своеобразие формирования и протекания, 

отличается особым содержанием и поэтому нуждается в особой организации и способах ее 

реализации. Только специально подготовленный педагог, зная закономерности, особенности 

развития и познавательные возможности ребенка, с одной стороны, и возможные пути и способы 

коррекционной и компенсирующей помощи ему - с другой, может организовать процесс 

образовательной деятельности и управлять им. При разработке Программы учитывается, что 

приобретение дошкольниками с ЗПР социального и познавательного опыта осуществляется как в 

процессе самостоятельной деятельности ребенка, так и под руководством педагогических 

работников в процессе коррекционно-развивающей работы. 

9. Принцип вариативности коррекционно-развивающего образования: образовательное 

содержание предлагается ребенку с ЗПР через разные виды деятельности с учетом зон его 

актуального и ближайшего развития, что способствует развитию, расширению как явных, так и 

скрытых возможностей дошкольника. 

10. Принцип инвариантности ценностей и целей при вариативности средств реализации и 

достижения целей Программы: ФГОС ДО и ФАОП ДО задают инвариантные ценности и 

ориентиры, с учетом которых Организация разрабатывает свою адаптированную образовательную 

программу. При этом за Организацией остается право выбора способов их достижения, выбора 

образовательных программ, учитывающих разнородность состава групп обучающихся с ЗПР, их 

психофизических особенностей, запросов родителей (законных представителей). 

 

1.1.3. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики 

При разработке Программы учитывались следующие значимые характеристики: 

географическое месторасположение; социокультурная среда; контингент воспитанников; 

возрастные особенности детей дошкольного возраста, их образовательные потребности. 

 

Географическое месторасположение 

МАДОУ «Детский сад № 408» расположен Республика Татарстан, город Казань, ул.Закиева 

д.33.  

 Климат Казани умеренно-континентальный.  Важной особенностью климата г. Казани 

является наличие двух резко различающихся между собой периодов — теплого (апрель-октябрь) с 

положительными температурами воздуха и холодного (ноябрь-март) с отрицательными 

температурами и образованием устойчивого снежного покрова. С учетом особенностей климата и 

природных условий определяется проведение режимных моментов и оздоровительных 

мероприятий с детьми.  

График образовательного процесса составляется на холодный и теплый периоды: 

- холодный период (сентябрь-май) – образовательный: определенный режим дня и 

планирование занятий с детьми; 

- теплый период (июнь-август) – оздоровительный: другой режим дня, оздоровительная и 

культурно-досуговая деятельность. 

 

Характеристика социокультурной среды 
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При организации образовательного процесса учитываются реальные потребности детей 

различной этнической принадлежности, которые воспитываются в семьях с разными 

национальными и культурными традициями. С учетом особенностей определяются формы, 

средства образовательной деятельности.  

Природное, культурно-историческое, социально-экономическое своеобразие местности 

предопределяет отбор содержания регионального компонента образования, усвоение которого 

позволяет выпускникам ДОУ адаптироваться к условиям жизни в ближайшем социуме, 

проникнуться любовью к родной земле, воспитать у себя потребность в здоровом образе жизни, 

рациональном использовании природных богатств, в охране окружающей среды. 

 

Контингент воспитанников 

Контингент воспитанников группы компенсирующей направленности для детей с ЗПР 

представлен дошкольниками следующих возрастных категорий: дети среднего, старшего 

дошкольного возраста. 

По результатам психолого-медико-педагогического обследования все дети имеют 

особенности в психоречевом и физическом развитии, нуждаются в специальных условиях для 

получения образования, коррекции нарушения развития и социальной адаптации на основе 

специальных педагогических подходов. Являются детьми с ограниченными возможностями 

здоровья (ОВЗ). 

группа № 4 для детей с ЗПР 

кол-во II мл Ср ст подг к шк 

8 - 3 - 

 

5 

из них дети-инвалиды - - - 2 

из них требуется тьюторское 

сопровождение 

- - - - 

и
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д
и

аг
н

о
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ЗРР, интеллектуальная 

недостаточность 

- 3 - 5 

ОНР I ур - - - - 

ОНР II ур - 2 - 2 

ОНР III ур - - - 3 

 

ОНР IV ур - - - - 

ФФН - - - - 

заикание - - - - 

     

 

Особенности психофизического развития детей дошкольного возраста с ЗПР 

Под термином «задержка психического развития» понимаются синдромы отставания 

развития психики в целом или отдельных ее функций (моторных, сенсорных, речевых, 

эмоционально-волевых), замедление темпа реализации закодированных в генотипе возможностей. 

Это понятие употребляется по отношению к детям со слабо выраженной органической или 

функциональной недостаточностью центральной нервной системы (ЦНС).  

У рассматриваемой категории детей нет специфических нарушений слуха, зрения, опорно-

двигательного аппарата, речи. Они не являются умственно отсталыми.  

У большинства детей с ЗПР наблюдается полиморфная клиническая симптоматика: 

незрелость сложных форм поведения, недостатки мотивации и целенаправленной деятельности на 

фоне повышенной истощаемости, сниженной работоспособности, энцефалопатических 
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расстройств. В одних случаях у детей страдает работоспособность, в других - произвольность в 

организации и регуляции деятельности, в-третьих - мотивационный компонент деятельности. У 

детей с ЗПР часто наблюдаются инфантильные черты личности и социального поведения.  

Патогенетической основой ЗПР является перенесенное органическое поражение 

центральной нервной системы, ее резидуально-органическая недо-статочность или 

функциональная незрелость. У таких детей замедлен процесс функционального объединения 

различных структур мозга, своевременно не формируется их специализированное участие в 

реализации процессов восприятия, памяти, речи, мышления. 

Неблагоприятные условия жизни и воспитания детей с недостаточностью ЦНС приводят 

к еще большему отставанию в развитии. Особое негативное влияние на развитие ребенка может 

оказывать ранняя социальная депривация.  

Многообразие проявлений ЗПР обусловлено тем, что локализация, глубина, степень 

повреждений и незрелости структур мозга могут быть различными. Развитие ребенка с ЗПР 

проходит на фоне сочетания дефицитарных функций и/или функционально незрелых с 

сохранными.  

Особенностью рассматриваемого нарушения развития является неравномерность 

(мозаичность) нарушений ЦНС. Это приводит к парциальной недостаточности различных 

психических функций, а вторичные наслоения, чаще всего связанные с социальной ситуацией 

развития, еще более усиливают внутригрупповые различия. 

 

Классификация вариантов ЗПР 

В соответствии с классификацией К.С. Лебединской традиционно различают четыре 

основных варианта ЗПР. 

Задержка психического развития конституционального происхождения (гармонический 

психический и психофизический инфантилизм). В данном варианте на первый план в структуре 

дефекта выступают черты эмоционально-личностной незрелости. Инфантильность психики часто 

сочетается с инфантильным типом телосложения, с «детскостью» мимики, моторики, 

преобладанием эмоциональных реакций в поведении. Снижена мотивация в интеллектуальной 

деятельности, отмечается недостаточность произвольной регуляции поведения и деятельности. 

Задержка психического развития соматогенного генеза у детей с хроническими 

соматическими заболеваниями. Детей характеризуют явления стойкой физической и психической 

астении. Наиболее выраженным симптомом является повышенная утомляемость и истощаемость, 

низкая работоспособность.  

Задержка психического развития психогенного генеза. Вследствие раннего органического 

поражения ЦНС, особенно при длительном воздействии психотравмирующих факторов, могут 

возникнуть стойкие сдвиги в нервно-психической сфере ребенка. Это приводит к невротическим и 

неврозоподобным нарушениям, и даже к патологическому развитию личности. На первый план 

выступают нарушения в эмоционально-волевой сфере, снижение работоспособности, 

несформированность произвольной регуляции. Дети не способны к длительным 

интеллектуальным усилиям, страдает поведенческая сфера. 

Задержка церебрально-органического генеза. Этот вариант ЗПР, характеризующийся 

первичным нарушением познавательной деятельности, является наиболее тяжелой и стойкой 

формой, при которой сочетаются черты незрелости и различные по степени тяжести повреждения 

ряда психических функций. Эта категория детей в первую очередь требует квалифицированного 

комплексного подхода при реализации воспитания, образования, коррекции. В зависимости от 

соотношения явлений эмоционально-личностной незрелости и выраженной недостаточности 

познавательной деятельности внутри этого варианта И.Ф. Марковской выделены две группы 

детей. В обоих случаях страдают функции регуляции психической деятельности: при первом 

варианте развития в большей степени страдают звенья регуляции и контроля, при втором - звенья 

регуляции, контроля и программирования.  

Этот вариант ЗПР характеризуется замедленным темпом формирования познавательной и 
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эмоциональной сфер с их временной фиксацией на более ранних возрастных этапах, незрелостью 

мыслительных процессов, недостаточностью целенаправленности интеллектуальной 

деятельности, ее быстрой истощаемостью, ограниченностью представлений об окружающем мире, 

чрезвычайно низкими уровнями общей осведомленности, социальной и коммуникативной 

компетентности, преобладанием игровых интересов в сочетании с низким уровнем развития 

игровой деятельности.  

И.И. Мамайчук выделяет четыре основные группы детей с ЗПР: 

1. Дети с относительной сформированностью психических процессов, но сниженной 

познавательной активностью. В этой группе наиболее часто встречаются дети с ЗПР вследствие 

психофизического инфантилизма и дети с соматогенной и психогенной формами ЗПР. 

2. Дети с неравномерным проявлением познавательной активности и продуктивности. Эту 

группу составляют дети с легкой формой ЗПР церебрально-органического генеза, с выраженной 

ЗПР соматогенного происхождения и с осложненной формой психофизического инфантилизма. 

3. Дети с выраженным нарушением интеллектуальной продуктивности, но с достаточной 

познавательной активностью. В эту группу входят дети с ЗПР церебрально-органического генеза, 

у которых наблюдается выраженная дефицитарность отдельных психических функций (памяти, 

внимания, гнозиса, праксиса). 

4. Дети, для которых характерно сочетание низкого уровня интеллектуальной 

продуктивности и слабо выраженной познавательной активности. В эту группу входят дети с 

тяжелой формой ЗПР церебрально-органического генеза, обнаруживающие первичную 

дефицитность в развитии всех психических функций: внимания, памяти, гнозиса, праксиса и пр., а 

также недоразвитие ориентировочной основы деятельности, ее программирования, регуляции и 

контроля. Дети не проявляют устойчивого интереса, их деятельность недостаточно 

целенаправленна, поведение импульсивно, слабо развита произвольная регуляция деятельности. 

Качественное своеобразие характерно для эмоционально-волевой сферы и поведения. 

Таким образом, ЗПР – это сложное полиморфное нарушение, при котором страдают разные 

компоненты эмоционально-волевой, социально-личностной, познавательной, коммуникативно-

речевой, моторной сфер. Все перечисленные особенности обусловливают низкий уровень 

овладения детьми с ЗПР коммуникативной, предметной, игровой, продуктивной, познавательной, 

речевой, а в дальнейшем – учебной деятельностью.  

 

Психологические особенности детей дошкольного возраста с ЗПР 

В дошкольном возрасте проявления задержки становятся более выраженными и проявляются 

в следующем: 

- недостаточная познавательная активность нередко в сочетании с быстрой 

утомляемостью и истощаемостью. Дети с ЗПР отличаются пониженной, по сравнению с 

возрастной нормой, умственной работоспособностью, особенно при усложнении деятельности; 

- отставание в развитии психомоторных функций, недостатки общей и мелкой моторики, 

координационных способностей, чувства ритма. Двигательные навыки и техника основных 

движений отстают от возрастных возможностей, страдают двигательные качества: быстрота, 

ловкость, точность, сила движений. Недостатки психомоторики проявляются в незрелости 

зрительно-слухо-моторной координации, произвольной регуляции движений, недостатках 

моторной памяти, пространственной организации движений; 

- недостаточность объема, обобщенности, предметности и целостности восприятия, что 

негативно отражается на формировании зрительно-пространственных функций и проявляется в 

таких продуктивных видах деятельности, как рисование и конструирование; 

- более низкая способность, по сравнению с нормально развивающимися детьми того же 

возраста, к приему и переработке перцептивной информации, что наиболее характерно для детей с 

ЗПР церебрально-органического генеза. В воспринимаемом объекте дети выделяют гораздо 

меньше признаков, чем их здоровые сверстники. Многие стороны объекта, данного в 

непривычном ракурсе (например, в перевернутом виде), дети могут не узнать, они с трудом 
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выделяют объект из фона. Выражены трудности при восприятии объектов через осязание: 

удлиняется время узнавания осязаемой фигуры, есть трудности обобщения осязательных 

сигналов, словесного и графического отображения предметов.  

У детей с другими формами ЗПР выраженной недостаточности сенсорно-перцептивных 

функций не обнаруживается. Однако, в отличие от здоровых сверстников, у них наблюдаются 

эмоционально-волевая незрелость, снижение познавательной активности, слабость произвольной 

регуляции поведения, недоразвитие и качественное своеобразие игровой деятельности; 

- незрелость мыслительных операций. Дети с ЗПР испытывают большие трудности при 

выделении общих, существенных признаков в группе предметов, абстрагировании от 

несущественных признаков, при переключении с одного основания классификации на другой, при 

обобщении. Незрелость мыслительных операций сказывается на продуктивности наглядно-

образного мышления и трудностях формирования словесно-логического мышления. Детям трудно 

устанавливать причинно-следственные связи и отношения, усваивать обобщающие понятия. При 

нормальном темпе психического развития старшие дошкольники способны строить простые 

умозаключения, могут осуществлять мыслительные операции на уровне словесно-логического 

мышления (его конкретно-понятийных форм). Незрелость функционального состояния ЦНС 

(слабость процессов торможения и возбуждения, затруднения в образовании сложных условных 

связей, отставание в формировании систем межанализаторных связей) обусловливает бедный 

запас конкретных знаний, затрудненность процесса обобщения знаний, скудное содержание 

понятий. У детей с ЗПР часто затруднен анализ и синтез ситуации. Незрелость мыслительных 

операций, необходимость большего, чем в норме, количества времени для приема и переработки 

информации, несформированность антиципирующего анализа выражается в неумении предвидеть 

результаты действий как своих, так и чужих, особенно если при этом задача требует выявления 

причинно-следственных связей и построения на этой основе программы событий; 

- задержанный темп формирования мнестической деятельности, низкая продуктивность и 

прочность запоминания, особенно на уровне слухоречевой памяти, отрицательно сказывается на 

усвоении получаемой информации; 

- отмечаются недостатки всех свойств внимания: неустойчивость, трудности концентрации и 

его распределения, сужение объема. Задерживается формирование такого интегративного 

качества, как саморегуляция, что негативно сказывается на успешности ребенка при освоении 

образовательной программы; 

- эмоциональная сфера дошкольников с ЗПР подчиняется общим законам развития, 

имеющим место в раннем онтогенезе. Однако сфера социальных эмоций в условиях стихийного 

формирования не соответствует потенциальным возрастным возможностям; 

- незрелость эмоционально-волевой сферы и коммуникативной деятельности отрицательно 

влияет на поведение и межличностное взаимодействие дошкольников с ЗПР. Дети не всегда 

соблюдают дистанцию со взрослыми, могут вести себя навязчиво, бесцеремонно, или, наоборот, 

отказываются от контакта и сотрудничества. Трудно подчиняются правилам поведения в группе, 

редко завязывают дружеские отношения со своими сверстниками. Задерживается переход от 

одной формы общения к другой, более сложной. Отмечается меньшая предрасположенность этих 

детей к включению в свой опыт социокультурных образцов поведения, тенденция избегать 

обращения к сложным формам поведения. У детей с психическим инфантилизмом, психогенной и 

соматогенной ЗПР наблюдаются нарушения поведения, проявляющиеся в повышенной 

аффектации, снижении самоконтроля, наличии патохарактерологических поведенческих реакций; 

- задержка в развитии и своеобразие игровой деятельности. У дошкольников с ЗПР 

недостаточно развиты все структурные компоненты игровой деятельности: снижена игровая 

мотивация, с трудом формируется игровой замысел, сюжеты игр бедные, примитивные, ролевое 

поведение неустойчивое, возможны соскальзывания на стереотипные действия с игровым 

материалом. Содержательная сторона игры обеднена из-за недостаточности знаний и 

представлений об окружающем мире. Игра не развита как совместная деятельность, дети не умеют 

строить коллективную игру, почти не пользуются ролевой речью. Они реже используют 
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предметы-заместители, почти не проявляют творчества, чаще предпочитают подвижные игры, 

свойственные младшему возрасту, при этом затрудняются в соблюдении правил. Отсутствие 

полноценной игровой деятельности затрудняет формирование внутреннего плана действий, 

произвольной регуляции поведения, т. о. своевременно не складываются предпосылки для 

перехода к более сложной - учебной деятельности; 

- недоразвитие речи носит системный характер. Особенности речевого развития детей с 

ЗПР обусловлены своеобразием их познавательной деятельности и проявляются в следующем: 

- отставание в овладении речью как средством общения и всеми компонентами языка; 

- низкая речевая активность; 

- бедность, недифференцированность словаря; 

- выраженные недостатки грамматического строя речи: словообразования, словоизменения, 

синтаксической системы языка; 

- слабость словесной регуляции действий, трудности вербализации и словесного отчета; 

- задержка в развитии фразовой речи, неполноценность развернутых речевых высказываний; 

- недостаточный уровень ориентировки в языковой действительности, трудности в 

осознании звуко-слогового строения слова, состава предложения; 

- недостатки устной речи и несформированность функционального базиса письменной речи 

обусловливают особые проблемы при овладении грамотой; 

- недостатки семантической стороны, которые проявляются в трудностях понимания 

значения слова, логико-грамматических конструкций, скрытого смысла текста.  

Для дошкольников с ЗПР характерна неоднородность нарушенных и сохранных звеньев в 

структуре психической деятельности, что становится особенно заметным к концу дошкольного 

возраста. В отсутствии своевременной коррекционно-педагогической помощи к моменту 

поступления в школу дети с ЗПР не достигают необходимого уровня психологической готовности 

за счет незрелости мыслительных операций и снижения таких характеристик деятельности, как 

познавательная активность, целенаправленность, контроль и саморегуляция.  

Вышеперечисленные особенности познавательной деятельности, речи, эмоционально-

волевой сферы обусловливают слабость функционального базиса, обеспечивающего дальнейшую 

учебную деятельность детей с ЗПР в коммуникативном, регулятивном, познавательном, 

личностном компонентах.  

А именно на этих компонентах основано формирование универсальных учебных действий в 

соответствии с ФГОС НОО. Важнейшей задачей является формирование этого функционального 

базиса для достижения целевых ориентиров дошкольного образования и формирования 

полноценной готовности к началу школьного обучения. 

Дифференциация дошкольного образования обучающихся с ЗПР соотносится с 

дифференциацией этой категории детей в соответствии со степенью выраженности, характером и 

структурой нарушения психического развития.  

Общие ориентиры для разграничения представлены следующим образом. 

1 группа - дети с легкой и умеренной задержкой психического развития, которая 

характеризуется близким к возрастной норме, но неравномерным по структуре уровнем 

интеллектуального развития, сниженной умственной работоспособностью, негрубыми 

аффективно-поведенческими расстройствами, в той или иной степени затрудняющими усвоение 

дошкольных норм и адаптацию в целом. Обучаемость удовлетворительная, но нередко 

избирательная и неустойчивая (зависящая от вида деятельности и актуального эмоционального 

состояния, требующие неоднократное повторение).  

2 группа - дети с выраженной задержкой психического развития, которая характеризуется 

уровнем интеллектуального развития несколько ниже возрастной нормы, по качественным 

характеристикам своей структуры (недоразвитие сложных форм мыслительной деятельности - 

категориального анализа, абстрагирования, обобщения, опосредствования) приближающимся к 

легкой умственной отсталости и имеющим отчетливые признаки церебрально-органической 

недостаточности отмечается также низкий уровень саморегуляции, нарушения внимания, памяти, 
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умственной работоспособности и целенаправленности деятельности. Вместе с тем, возможности 

социальной адаптации у части детей могут быть не меньшими, а иногда и превышающими 

возможности детей с умеренной задержкой психического развития (2-я группа). Такие дети могут 

быть отнесены к категории пограничной умственной отсталости). При этом у части детей данной 

группы в условиях правильно организованного и своевременно начатого обучения отмеченные 

особенности и нарушения развития могут быть существенно смягчены и компенсированы 

Нарушения речи при задержке психического развития преимущественно имеют системный 

характер и входят в структуру дефекта. 

Речь детей с ЗПР в целом развивается с отставанием от возрастной нормы и обладает рядом 

особенностей. Многим детям присущи недостатки звукопроизношения и фонематического 

развития. 

Среди воспитанников специализированных групп много детей с таким речевым нарушением, 

как дизартрия. 

На уровне импрессивной речи отмечаются трудности в понимании сложных, 

многоступенчатых инструкций, логико-грамматических конструкций, дети плохо понимают 

содержание рассказа со скрытым смыслом, затруднен процесс восприятия и осмысления 

содержания рассказов, сказок, текстов для пересказа. Дети имеют ограниченный словарный запас. 

В их речи редко встречаются прилагательные, наречия, сужено употребление глаголов. 

Затруднены словообразовательные процессы, позже, чем в норме, возникает период детского 

словотворчества и продолжается до 7-8 лет. 

Особенности лексики детей с ЗПР проявляются в недостаточной сформированности 

антонимических и синонимических средств языка. 

Незрелость внутриречевых механизмов приводит не только к трудностям в грамматическом 

оформлении предложений. Основные проблемы касаются формирования связной речи. 

Дети не могут пересказать небольшой текст, составить рассказ по серии сюжетных картин, 

описать наглядную ситуацию, им недоступно творческое рассказывание. 

Характер речевых нарушений у детей данной группы соответствует следующим уровням 

речевого развития: 

I уровень речевого развития (ОНР I ур.) 

Первый уровень (ОНР I ур.) крайне низкая степень речевого развития, характеризующаяся 

практически полной несформированностью вербальных средств коммуникации. Типичные 

признаки – резко ограниченный словарь, состоящий из звукокомплексов и аморфных слов, 

отсутствие фразы, ситуативное понимание речи, неразвитость грамматических навыков, дефекты 

звукопроизношения и фонематического восприятия. Коррекционная работа с детьми, 

находящимися на первом уровне речевого развития, направлена на совершенствование понимания 

речи, активизацию речеподражания и речевой инициативы, формирование невербальных 

психических функций. 

II уровень речевого развития (ОНР II ур.) 

Соотносит предметы с их качественными признаками и функциональным назначением; 

Узнает по словесному описанию знакомые предметы; 

Сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярковыделяемым признакам; 

Понимает простые грамматические категории: единственного и множественного числа 

существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, 

именительного,родительного,дательногоивинительногопадежей,некоторыхпростых предлогов; 

Фонетически правильно оформляет согласные звуки ([п],[б],[м],[т],[д],[н], [к], [х], [г]), 

гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]); 

Воспроизводит отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру 

двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;  

Правильно употребляет в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, 

используемых в рамках предложных конструкций; 
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Общается, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые 

нераспространенные предложения{«Мой мишка»,«Можно (нельзя) брать», «Маша, пой», «Маша, 

дай куклу» и проч.). 

В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание 

обращенной речи, развивается речевая активность. 

III уровень речевого развития (ОНР III ур.)  

На фоне сравнительно развернутой речи у детей с ОНР 3 уровня наблюдается неточное 

знание и неточное употребление многих обиходных слов. В их активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, 

состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых 

предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги. 

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут 

заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать — 

плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать 

предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. 

Словарный запас детей с ОНР 3 уровня ограничен, поэтому часто отмечается неточный 

выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого 

употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник — 

героям ставят). 

Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить 

— кормить). Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. 

Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие 

непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые 

свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для 

выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка). Наречия используются редко. Дети 

употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения 

пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные 

отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, 

выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или 

способ действия (около, между, через, сквозь и др.). 

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении 

различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание 

значений даже простых предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформированы 

грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении 

временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования 

дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за 

чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний 

существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний существительных 

среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — 

зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как 

существительных женского рода(пасет стаду); неправильные падежные окончания 

существительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); 

неправильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); 

ошибочное ударение в слове (с пола , по стволу); неразличение вида глаголов (сели, пока не 

перестал дождь — вместо сидели);ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет 

воды, кладет дров); неправильное согласование существительных и прилагательных. 

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора 

однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — снеги). Редко 

используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование 

слов является неправильным (садовник — садник). 
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Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается 

родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — 

[Ц]). 

В активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие 

затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и 

при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей 

обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в 

предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения 

(Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.). 

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения 

звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми 

звуковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при 

различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. 

Дети с ОНР 3 уровня пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются 

перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются главным 

образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов. 

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается 

незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по 

звучанию, не дифференцированность грамматических форм. Возникают ошибки в понимании 

речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и 

прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех 

выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные 

отношения. 

 

1.2. ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования детьми с ЗПР по 

направлению «Речевое развитие»: 

• стремится к речевому общению; участвует в диалоге; 

• обладает значительно возросшим объемом понимания речи и звуко-произносительными 

возможностями; 

• осваивает основные лексико-грамматические средства языка; употребляет все части речи, 

усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего мира; 

обобщающие понятия в соответствии с возрастными возможностями; проявляет словотворчество; 

• умеет строить простые распространенные предложения разных моделей; 

• может строить монологические высказывания, которые приобретают большую цельность и 

связность: составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке, на 

основе примеров из личного опыта; 

• умеет анализировать и моделировать звуко-слоговой состав слова и состав предложения; 

• владеет языковыми операциями, обеспечивающими овладение грамотой; 

• знаком с произведениями детской литературы, проявляет к ним интерес; знает и умеет 

пересказывать сказки, рассказывать стихи. 

На этапе завершения дошкольного образования специалисты и МАДОУ «Детский сад № 

408» вырабатывают рекомендации для ПМПК (комиссии) по организации дальнейшего 

образовательного маршрута в соответствии с требованиями ФГОС ДО и НОО. В зависимости от 

того, на каком возрастном этапе с ребенком дошкольного возраста начиналась коррекционно-

развивающая работа, от характера динамики развития, успешности коррекции и компенсации его 

недостатков происходит уточнение и дифференциация образовательных потребностей 

воспитанников, что становится основой для дифференциации условий дальнейшего образования и 
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содержания коррекционно-развивающей работы, выработки рекомендаций по дальнейшему 

образовательному маршруту. 

 

 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. МОДЕЛЬ ОРГАНИЗАЦИИ КОРРЕКЦИОННО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА 
Этапы Задачи этапа Результат 

Этап 1. Исходно-

диагностический 

1. Сбор анамнестических данных посредством изучения 

медицинской и педагогической документации ребёнка. 

2. Проведение процедуры психолого-педагогической и 

логопедической диагностики детей: исследование 

состояния речевых и неречевых функций ребёнка, 

уточнение структуры речевого дефекта, изучение 

личностных качеств детей, определение наличия и 

степени фиксации на речевом дефекте 

Определение структуры 

речевого дефекта каждого 

ребёнка, задач 

коррекционной работы 

Этап 2. 

Организационно-

подготовитель-ный 

1. Определение содержания деятельности по реализации 

задач коррекционно-образовательной деятельности, 

формирование подгрупп для занятий в соответствии с 

уровнем сформированных речевых и неречевых функций. 

2. Конструирование индивидуальных маршрутов 

коррекции речевого нарушения в соответствии с учётом 

данных, полученных в ходе логопедического 

исследования. 

3. Пополнение фонда логопедического кабинета учебно-

методическими пособиями, наглядным дидактическим 

материалом в соответствии с составленными планами 

работы. 

4. Формирование информационной готовности педагогов 

ДОО и родителей к проведению эффективной 

коррекционно-педагогической работы с детьми. 

5. Индивидуальное консультирование родителей–

знакомство с данными логопедического исследования, 

структурой речевого дефекта, определение задач 

совместной помощи ребёнку в преодолении данного 

речевого нарушения, рекомендации по организации 

деятельности ребёнка вне детского сада 

Разработка календарно-

тематического 

планирования 

подгрупповых занятий;  

планов индивидуальной 

работы; 

взаимодействие 

специалистов ДОО и 

родителей ребёнка с 

нарушением речи 

Этап 3. 

Коррекционно-

развивающий 

1. Реализация задач, определённых в индивидуальных, 

подгрупповых коррекционных программах. 

2. Психолого-педагогический и логопедический 

мониторинг. 

3. Согласование, уточнение и корректировка меры и 

характера коррекционно-педагогического влияния 

субъектов коррекционно-образовательного процесса 

Достижение 

определённого 

позитивного эффекта в 

устранении у детей 

отклонений в речевом 

развитии 

 

Деление задач по этапам достаточно условно.  

Так, задача организационно-подготовительного этапа – определение индивидуальных 

маршрутов коррекции речевого нарушения реализуется на протяжении всего учебного процесса, 

вносятся коррективы с учётом наличия либо отсутствия динамики коррекции. 

Пополнение фонда логопедического кабинета учебно-методическими пособиями, 

наглядным дидактическим материалом осуществляется в течение всего учебного года. 

 

2.2. СОДЕРЖАНИЕ ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ 

Деятельность учителя-логопеда реализуется по следующим направлениям: 

Направление 1. Диагностическая работа. 

Направление 2. Коррекционно-развивающая работа. 
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Направление 3. Консультативная и информационно-просветительская деятельность с 

родителями и педагогами. 

Направление 4. Научно-методическая и аналитическая работа. 

 

Направление 1. Диагностическая работа 

Экспресс-обследование воспитанников ДОО на начало и конец учебного года. Проведение в 

течение года диагностики речевого развития воспитанников по мере возникновения потребности 

или по запросу участников образовательного процесса (воспитатели, родители, ит.д.). 

Выявление динамики речевого развития детей, посещающих логопедические занятия. 

Формулировка логопедического заключения для зачисленных вновь на логопедические занятия. 

Составление отчета о логопедической работе и речевом развитии дошкольников, 

занимающихся на логопедических занятиях, фиксирование его индивидуальных речевых картах. 

Педагогическая диагностика учителя-логопеда направлена на определение уровня речевого 

развития воспитанников. 

Определение состояния речевого развития детей, зачисленных на логопедические занятия, 

проводится учителем-логопедом с 1 по 15 сентября и с 16 по 31 мая. 

В ходе обследования изучаются следующие составляющие речевую систему компоненты: 

- фонематическое восприятие; 

- артикуляционная моторика; 

- звукопроизношение; 

- сформированность звуко-слоговой структуры; 

- навыки языкового анализа и синтеза; 

- грамматический строй речи; 

- навыки словообразования; 

- понимание логико-грамматических конструкций; 

- связная речь. 

 

Диагностический инструментарий 
№ 

п/п 

Автор методики Методики, дидактический материал 

2 Нищева Н.В. Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи (от 4 до 7 лет) 

3 Бессонова Т.П., Грибова О.Е., 

Корнев А.Н., Лурия А.Р. 

Звуковой анализ 

4 Лурия А.Р. Узнавание изображений 

5 ВолодинаВ.С. Альбом по развитию речи. - М.: Росмэн,2008 

6 Иншакова О.Б. Альбом для логопеда. Коррекционная педагогика, М.:Владос, 2008 

7 Коноваленко В.В., 

Коноваленко С.В. 

Экспресс-обследование звукопроизношения у детей дошкольного и 

младшего школьного возраста - М.:Гном-Пресс,2000 

11 Ткаченко Т.А. Альбом индивидуального обследования дошкольника. - М.: Гном и Д, 

2006 

 

Для качественного анализа особенностей развития речи и коммуникативной деятельности 

детей, зачисленных на логопедические занятия, заполняются речевые карты воспитанников. 

Для определения логопедического заключения используются: сбор анамнестических данных; 

беседы с родителями; наблюдение за детьми во время занятий, в режимных моментах, в игре и 

т.д.; беседа с детьми; беседа с воспитателями 

Результаты экспресс-обследования речевого развития воспитанников ДОО заносятся в 

диагностические протоколы. 

 

Направление 2. Коррекционно-развивающая работа 

Учитель-логопед является координатором коррекционно-речевой работы в ДОО, 

организует интегративную деятельность всех участников коррекционно-образовательного 
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процесса, главными субъектами которого являются ребенок с особыми образовательными 

потребностями, педагогический коллектив, родители ребенка-логопата. 

Коррекционно-развивающее направление работы логопеда в рамках функционирования 

логопедического кабинета включает: 

- занятия учителя-логопеда с воспитанниками по совершенствованию разных сторон речи; 

- совместную деятельность с педагогом-психологом по стимулированию психологической 

базы речи; 

- совместную деятельность с воспитателями; 

- совместную деятельность учителя-логопеда и музыкального руководителя по развитию 

темпо-ритмической организации речи; 

- совместную деятельность учителя-логопеда и инструктора по физической культуре по 

развитию общей моторики детей. 

Коррекционная работа логопеда с детьми направлена на преодоление речевых и 

психофизических нарушений путём проведения индивидуальных, подгрупповых, фронтальных 

логопедических занятий. 

Индивидуальная коррекционная работа включает те направления, которые соответствуют 

структуре речевого нарушения конкретного ребенка (фонетическое, фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи, общее недоразвитие речи). 

 
№ 

п/п 

Нарушения 

устной речи 

Направления 

коррекционной работы 

1 Фонетическое недоразвитие речи (ФН) Коррекция звукопроизношения 

2 Фонетико-фонематическое  

недоразвитие речи(ФФН) 

Развитие фонематического восприятия 

Совершенствование слоговой структуры слов 

Коррекция звукопроизношения 

Развитие психологической базы речи 

3 Общее недоразвитие речи(ОНР) Пополнение словаря 

Совершенствование грамматического строя 

Совершенствование связной речи 

Развитие фонематического восприятия 

Совершенствование слоговой структуры слов 

Коррекция звукопроизношения 

Развитие психологической базы речи 

 

Коррекция звукопроизношения 

При фонетическом недоразвитии речи, фонетико-фонематическом недоразвитии 

речи и общем недоразвитии речи коррекция звукопроизношения включает в себя следующие 

этапы: 

Подготовительный этап 

Выработка четких координированных движений органов артикуляционного аппарата 

подготовка органов артикуляции к постановке тех или иных звуков. На данном этапе 

используются подготовительные артикуляционные упражнения. 

Развитие речевого дыхания и сильной длительной воздушной струи. Используются 

пособия: наборы бабочек, снежинок, султанчиков, вертушек, мыльные пузыри и др. 

На данном этапе используется альбом с иллюстрациями артикуляционной гимнастики: 

- для всех  звуков: «Забор», «Окно», «Мост»; 

- для свистящих: «Лопата»,«Холодный воздух»,«Фокус»; 

- для шипящих: «Трубочка», «Вкусное варенье», «Чашечка», «Грибок», «Тёплый воздух»; 

- для Р, Р': «Маляр», «Индюк», «Лошадка», «Грибок», «Молоток», «Гармошка», «Дятел»; 

- для Л: «Лопата», «Накажем язык», «Пароход», «Пароход гудит»; 

- для развития речевого дыхания и сильной длительной воздушной струи: «Что спрятано?», 

«Вьюга», «Кораблик», «Шторм в стакане», «Листопад», «Пропеллер». Используется 

мультимедийное пособие - «Сказки веселого язычка» и др. 
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Этап формирования первичных произносительных умений и навыков 

Постановка нарушенных звуков, используя различные способы: имитационный, 

механический, смешанный. 

Постановка звуков происходит в такой последовательности, которая определена 

естественным (физиологическим) ходом формирования звукопроизношения у детей в норме: 

- свистящие С, 3, Ц, С', 3'; 

- шипящий Ш; 

- соноры Л, Л'; 

- шипящий Ж; 

- соноры Р, Р'; 

- шипящие Ч, Щ. 

Изменения в последовательности постановки звуков зависят от индивидуальных 

особенностей детей. 

Работа по постановке звуков проводится только индивидуально: показ артикуляции перед 

зеркалом, показ профиля данного звука, показ положения языка кистью руки, наглядная 

демонстрация звука. 

 

Этап автоматизации поставленных звуков  

(подгрупповые занятия) 

Изолированного произношения: 

- в слогах; 

- в словах; 

- в словосочетаниях; 

- в предложениях; 

- в тексте. 

Дифференциация: 

- изолированных звуков; 

- в слогах; 

- в словах; 

- в словосочетаниях; 

- в предложениях; 

- в тексте 

На данном этапе используются предметные картинки на звуки; тексты для автоматизации и 

дифференциации поставленных звуков. Дидактические  игры и пособия: «Солнечные лучики», 

«Звуковые улитки», «Звуковые дорожки», «Кто больше?», «Логопедическое лото», «Играем со 

звуками»,и т.д. 

 

Этап формирования коммуникативных умений и навыков 

(подгрупповые занятия) 

На данном этапе используются тексты, творческие упражнения, задания на составление 

рассказов, пересказы, заучивание стихотворений, выступления на утренниках, организация игр, 

сопровождающихся речью и т.д. 

Автоматизацию поставленных звуков в спонтанной речи. 

Подготовительный этап - 4-12 занятий; 

Этап формирования первичных произносительных умений и навыков и автоматизации 

поставленных звуков–20-50 занятий; 

Этап формирования коммуникативных умений и навыков–4-6занятий. 

 

Развитие фонематического слуха. 

Совершенствование слоговой структуры слова 

При фонетико-фонематическом недоразвитии речи и общем недоразвитии речи одним 
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из важных направлений работы является развитие фонематического слуха. 

В коррекционную работу кроме вышеперечисленных включаются следующие этапы. 

Этап развития слухового восприятия, внимания 

Осуществляется одновременно с подготовительным этапом. 

Проводятся упражнения, направленные на: 

- дифференциацию звуков, различающихся по тональности, высоте, длительности: «Угадай, 

чей голос», «Найди пару», «Улови шёпот», «Жмурки с голосом», «Отгадай, что звучит», «Где 

позвонили?»; 

- воспроизведение ритмического рисунка на слух: «Хлопни как я». 

На данном этапе используются: набор звучащих предметов (погремушки, бубен, свистулька, 

свисток); аудиозаписи звуков природы, голосов животных и т.д. 

 

Этап развития фонематического слуха 

Осуществляется одновременно с подготовительным этапом и этапом формирования 

первичных произносительных умений и навыков. 

Включает: 

- упражнения на узнавание заданного звука среди других фонем и вычленение его из слова в 

различных позициях: «Хлопни, когда услышишь звук», «Определи место звука в слове»; 

- упражнения на дифференциацию звуков, близких по артикуляционным или акустическим 

свойствам: «Подними нужный символ», «Раз, два, три, за мною повтори» 

 

Этап формирования 

Звукобуквенного и слогового анализа и синтеза слова 

Осуществляется на этапах формирования первичных произносительных и 

коммуникативных умений и навыков. 

Включает: 

- упражнения на последовательное вычленение и сочетание звуков в словах различной 

слоговой структуры: «Звуковое домино», «Весёлый рыболов», «Домики», «Кто за кем?», «Звуки 

поссорились», «Поймай звук», «Звук убежал»; 

- упражнения на последовательное вычленение и сочетание слогов в словах различной 

слоговой структуры: «Доскажи словечко», «Путаница», «Весёлый поезд», «Пуговицы», 

«Пирамидка»; 

- упражнения на обозначение гласных и согласных (твердых и мягких) звуков фишками 

соответствующих цветов: «Отбери картинки», «Звуковое лото», «Отгадай», «Скажи наоборот»; 

- упражнения на составление условно-графических схем: «Телеграфист», «Подбери картинку 

к схеме». 

Используются дидактические игры и пособия: сигнальные карточки, схемы слова для 

определения позиции звука в слове, звуковые модели, звуковая линейка, «Звуковые домики», 

«Логопедическое лото», «Каждому звуку свою комнату», «Путешествие в страну звуков», 

«Играем со звуками», карточки-задания на формирование фонематического анализа, звуковые 

схемы слов, кружочки для звукового анализа, звуковые пеналы и т.д. 

 

Развитие лексико-грамматической стороны речи 

При общем недоразвитии речи помимо вышеперечисленных включаются следующие 

направления работы: 

Пополнение словаря (осуществляется на этапах формирования первичных 

произносительных и коммуникативных умений и навыков): 

- номинативный словарь; 

- предикативный словарь; 

- словарь признаков; 

- числительные и местоимения; 
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- навыки словообразования; 

- словоизменение; согласование. 

Совершенствование грамматического строя (осуществляется на этапах формирования 

первичных произносительных и коммуникативных умений и навыков): наборы предметных 

картинок по темам: «Овощи», «Фрукты», «Одежда», «Обувь», «Мебель», «Посуда», «Животные 

и их детеныши», «Птицы», «Насекомые», «Транспорт», «Семья», «Времена года», 

«Инструменты» и др; игры на развитие навыка словообразования; «Назови одним словом», 

«Какой лист, какая ветка, какое полено?», «Предлоги», «Паровозик», «Разноцветные листья», 

«Веселый повар», «Аквариум», «Один-много», «Противоположные по смыслу», «Объясни 

почему?»,«Доскажи словечко», «Что за чем?», «Назови ласково», «Что где растет?», «Кому что 

нужно…», «Что забыл нарисовать художник», «Узнай что это?», «Парные картинки», «Слова-

действия, от предложения к рассказу», «Сложные слова», «Слова-предметы»и др. 

 

Развитие связной речи 

Совершенствование связной речи (осуществляется на этапах формирования первичных 

произносительных и коммуникативных умений и навыков): 

- пересказ; 

- рассказ по серии сюжетных картин; 

- рассказ по сюжетной картине. 

Используются дидактические игры и пособия: схемы для составления рассказов, сюжетные 

картинки, серии сюжетных картинок, наборы предметных картинок и игрушек для составления 

сравнительных и описательных рассказов, наборы текстов для пересказа; набор «Кукольный 

театр», «Помоги составить рассказ» и др. 

 

Развитие психологической базы речи 

Используются дидактические игры и пособия: «Почини сапожки», пазлы, мозаики различной 

конфигурации и сложности; «Четвертый лишний», матрешка, счетные палочки, «Чудесный 

мешочек», «Что перепутал художник»; «Выложи картинку из палочек», «Собери картинку», 

«Какой бантик завяжем кошке?», «Гусеница», «Разноцветные домики», «Разноцветные лодочки», 

«Подбери по размеру», «Подбери по цвету», «Собери машинку из геометрических фигур», и др. 

 

Направление 3. Консультативная и информационно-просветительская работа с 

родителями (законными  представителями) и педагогами 

 

Консультативная и информационно-просветительская работа 

с родителями (законными представителями) 

Консультативная и информационно-просветительская работа учителя-логопеда ДОО - это 

информирование родителей по проблемам обучения и воспитания детей, имеющих речевые 

нарушения.  

Основными задачами консультативной и информационно-просветительской работы 

учителя-логопеда с родителями являются: 

- формирование у родителей положительной мотивации к взаимодействию с учителем-

логопедом, другими педагогами по вопросам речевого развития детей; 

- выработка у родителей адекватного отношения к особенностям речевой деятельности 

детей; 

- формирование (повышение) у родителей компетенции в вопросах речевого развития детей 

разных возрастных групп и речевых расстройств; 

- обучение родителей основным приёмам коррекционно-развивающей работы 

(артикуляторная гимнастика, некоторые виды логопедических игр, основные правила (алгоритмы) 

выполнения письменных заданий и т.д.); 
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- ознакомление родителей с различными видами дидактических пособий и методической 

литературы по организации и проведению развивающих занятий в домашних условиях. 

В течение учебного года консультативная и информационно-просветительская работа 

учителя-логопеда включает: 

- участие в родительских пятиминутках, экспресс–выступления на родительских собраниях, 

рекомендация игр и упражнений для развития речевого дыхания, артикуляционной и мелкой 

моторики ребенка, а также для развития психических процессов; 

- проведение индивидуальных и групповых логопедических консультаций для родителей; 

- оказание помощи родителям в порядке выполнения домашних рекомендаций; 

- участие в проведении тематических встреч, лекций, вечеров, «Дня открытых дверей»; 

 

Календарный план работы с родителями 
№ 

п/п 

Название и форма 

проведения 

мероприятия 

Цель Участники Ответственные 

Сентябрь 

1. Проведение 

индивидуальных бесед с 

родителями 

Сбор анамнеза и анкетных данных Родители Учитель-логопед 

2. Проведение родительского 

собрания на тему 

Знакомство родителей с результатами 

обследования, с подробной 

характеристикой общего и речевого 

развития ребенка 

Родители Учитель-логопед 

 

Октябрь 

1. Проведение консультаций 

для родителей 

 Сбор анкетных данных Родители Учитель-логопед 

2. Обсуждение орг.моментов Ознакомление родителей с планом на год Родители Учитель-логопед 

Ноябрь 

1. Ведение индивидуальных 

тетрадей детей по 

коррекции 

звукопроизношению, 

лексико-грамматических 

средств языка, связной речи 

Закрепление пройденного материала Родители Учитель-логопед 

2. Посещение родителями 

фронтального занятия 

Знакомство родителей с методами работы 

логопеда 

Родители Учитель-логопед 

Декабрь 

1. Посещение родителями 

подгрупповых занятий 

Знакомство родителей с методами работы 

логопеда 

Родители Учитель-логопед 

2. Родительское собрание. 

Подведение итогов работы 

за первое полугодие 

Анализ успехов и трудностей Родители Учитель-логопед 

Январь 

1. Посещение родителями 

индивидуальных занятий 

Знакомство родителей с методами работы 

логопеда 

Родители, 

дети 

Учитель-логопед 

2. Проведение 

индивидуальных бесед по 

коррекции 

звукопроизношения 

Подведение итогов по постановке звуков Родители Учитель-логопед 

Февраль 

1. Проведение мероприятия, 

посвященного ко дню 

Защитников Отечества 

Знакомство с праздниками России, 

воспитание патриотизма 

Родители, 

дети 

Учитель-логопед, 

муз.рук 

Март 

1. Проведение праздника ко 

дню 8го марта 

Воспитание уважения и любви к 

родителю 

Родители, 

дети 

Учитель-логопед, 

муз.рук 

2. День открытых дверей в Знакомство родителей со структурой Родители, Учитель-логопед 
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рамках ежегодной акции 

«Чистое слово» 

работы логопедических групп дети 

Апрель 

1. Речь детей дошкольного 

возраста 

Знакомство родителей с нормами 

речевого развития ребенка 

Родители Учитель-логопед 

2. Посещение родителями 

логопедических занятий 

Знакомство родителей с методами работы 

логопеда 

Родители, 

дети 

Учитель-логопед 

Май 

1. Знакомство родителей с 

итогами коррекционной 

работы 

Подведение итогов коррекционной 

работы 

Родители Учитель-логопед 

2. Рекомендации на летний 

период. 

Закрепление коррекционной работы за 

год 

Родители Учитель-логопед 

3. Проведение праздников 1 

мая и дня Победы 

Воспитание нравственности, уважение к 

Ветеранам войны, патриотизма 

Родители Учитель-логопед 

 

Консультативная информационно-просветительская работа 

с педагогами 

 

Взаимосвязь учителя-логопеда с воспитателями 

на занятиях по развитию речи 

Развитие фонематического слуха и формирование фонематического восприятия на занятиях 

по развитию речи, а также в свободной деятельности (различные дидактические, подвижные игры 

для развития речи). 

Расширение и активизация словарного запаса детей. Рассказывание и чтение воспитателем 

художественной литературы, рассматривание детьми картин и беседы по вопросам. Заучивание 

программных стихотворений.  

Развитие монологической речи осуществляется при составлении рассказов – описаний, 

рассказов по картине и серии картин, пересказов знакомых сказок. 

Проведение повседневного наблюдения за состоянием речевой деятельности детей, 

осуществление контроля за правильным использованием поставленных или исправленных звуков, 

отработанных на занятиях грамматических форм по рекомендациям логопеда в тетрадях 

взаимодействия. 

Развитие познавательных интересов детей в ходе занятий, экскурсий, игр, а также в 

свободной деятельности. 

При организации образовательной деятельности прослеживаются приоритеты в работе 

учителя-логопеда и воспитателей: 

 
Приоритеты учителя-логопеда: Приоритеты воспитателей: 

- звукопроизношение; 

- фонематические процессы; 

- языковой анализ 

- моторный праксис; 

- психологическая база речи; 

-обогащение и активация словаря 

 

Взаимосвязь учителя-логопеда с музыкальным руководителем 

Выполнение упражнений для развития основных движений, мелких мышц руки, активизации 

внимания, воспитания чувства музыкального ритма, ориентировки в пространстве, развития 

«мышечного чувства», развитие слухового восприятия, двигательной памяти. 

Пляски под пение, хороводы, игры с пением, шумовые оркестры.  

Музыкально-дидактические игры, способствующие развитию фонематического слуха и 

внимания. Ритмические игры с заданиями на ориентировку в пространстве. Упражнения на 

различение музыкальных звуков по высоте. Распевки, вокализы на автоматизацию тех звуков, 

которые дети изучают на логопедических занятиях. Этюды на развитие выразительности мимики, 

жестов, игры-драматизации. 
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Направление 4. Научно-методическая и аналитическая работа 

Научно-методическая работа учителя-логопеда 

Научно-методическая работа учителя-логопеда включает: 

- разработку методических рекомендаций для педагогов и родителей по оказанию 

логопедической помощи детям; 

- составление перспективного планирования; 

- участие в работе методических объединений учителей-логопедов; 

- обмен продуктивным профессиональным опытом (конференции, семинары, открытые 

показы и др.); 

- изучение и внедрение эффективных вариативных форм оказания коррекционной помощи; 

- изготовление и приобретение наглядного и дидактического материала по развитию и 

коррекции речи; 

- другое. 

Аналитическая работа учителя-логопеда 

Аналитическая работа учителя-логопеда позволяет ему своевременно выявлять 

эффективность проводимой коррекционно-развивающей деятельности, осуществлять мониторинг 

динамики развития каждого ребёнка. 

Она включает: 

- проведение контрольных срезов, тестовых заданий (при необходимости); 

- анализ эффективности используемых средств, форм, методов коррекционной работы; 

- заключение ПМПК по вопросам выпуска детей; 

- анализ выполнение плана работы за учебный год, подготовка аналитического отчета. 

 

2.3. ПЛАНИРОВАНИЕ ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ДЛЯ ДЕТЕЙ 

ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ЗАДЕРЖКОЙ ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ 

 

2.3.1. Перспективное планирование логопедической работы для детей дошкольного 

возраста с задержкой психического развития 

 

Обследование детей (1-15 сентября) 

1. Обследование состояния речи и неречевых психологических функций. 

2. Заполнение речевых карт на каждого ребенка. 

3. Анкетирование родителей и анализ анкет. 

 

1-й период (сентябрь, октябрь, ноябрь) 

Звукопроизношение 

1. Уточнение произношения гласных звуков и наиболее легких согласных звуков. 

2. Подготовка артикуляционного аппарата к постановке звуков. 

3. Постановка и первоначальное закрепление неправильно произносимых и отсутствующих в 

произношении звуков (индивидуальная работа). 

 

Развитие навыков фонематического анализа 

1. Упражнять детей в выделении ударных гласных [а],[у],[о],[и] в начале, в середине и в 

конце слова(осень, мак, кино). 

2. Познакомить детей с согласными звуками [м],[н]; научить выделять их вначале, в конце 

слова. 

3. Дать представление о гласных и согласных звуках, их различиях. 

4. Упражнять детей в звуковом анализе обратных слогов: ам, ун. 

 

Развитие общих речевых навыков 

1. Выработать четкие координированные движения органов речевого аппарата. 
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2. Научить детей короткому и бесшумному вдоху (не поднимая плечи), спокойному и 

плавному выдоху (не надувая щеки). 

3. Работать над формированием диафрагмального дыхания. 

4. Формировать мягкую атаку голоса. Вырабатывать у детей умение пользоваться тихим 

и громким голосом. 

 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Работа над ритмом на невербальном материале. 

2. Упражнения на развитие динамического праксиса рук. 

3. Упражнения на развитие реципрокной координации рук. 

4. Формирование таких пространственно-временных представлений, как: начало, середина, 

конец; первый, последний. 

5. Работа над ритмом и ударением на материале гласных звуков. 

 

Лексика 

Расширение и уточнение словаря по темам: 

1. Детский сад. 

2. Человек. Части тела. 

3. Осень. 

4. Овощи. Фрукты. 

5. Ягоды. 

6. Грибы. 

7. Труд людей в природе. 

8. Орудия труда. 

9. Одежда. Обувь. Головные уборы. 

 

Развитие грамматического строя речи 

1. Преобразование существительных в именительном падеже единственного числа во 

множественное число. 

2. Согласование глаголов с существительными единственного и множественного числа 

(яблоко растет, яблоки растут). 

3. Образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами по 

лексическим темам. 

4. Согласование существительных с притяжательными местоимениями мой, моя. 

5. Согласование глаголов прошедшего времени единственного числа с существительными в 

роде (Катя пила. Дима пил). 

6. Отработка падежных окончаний имен существительных единственного числа 

(родительный и винительный падеж). 

7. Образовывание и использование в речи относительных прилагательных: шерстяной, 

шелковый, кожаный и т.д. 

8. Дать практическое представление о понятиях: слово, предложение; слова, обозначающие 

предмет и действия. 

9. Слова, отвечающие на вопросы кто? и что? 

 

Развитие связной речи. 

1. Составление простых распространенных предложений. 

2. Обучение детей умению задавать вопросы и отвечать на вопросы полным ответом. 

3. Обучение детей составлению описательных рассказов по темам: «Осень», «Овощи. 

Фрукты», «Одежда». 

4. Обучение детей пересказу небольших рассказов. 

5. Обучение составлению загадок-описаний. 
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Развитие мелкой моторики. 

1. Обводка и штриховка по трафаретам. 

2. Составление фигур, узоров, букв из палочек и мозаики. 

3. Пальчиковая гимнастика, упражнения на координацию речи с движением. 

 

2-й период (декабрь, январь, февраль) 

Звукопроизношение 

1. Продолжить работу по постановке неправильно произносимых и отсутствующих в речи 

детей звуков (индивидуальная работа). 

2. Автоматизация и дифференциация поставленных звуков. 

 

Развитие навыков фонематического анализа 

1. Закрепить представление о гласных и согласных звуках, их различиях. 

2. Дать представление о звонкости-глухости согласных звуков. 

3. Познакомить детей со звуками [п],[б],[т],[д],[в],[ф],[г],[к],[х]. 

4. Дифференциация изученных звонких и глухих согласных в изолированном положении, в 

слогах и словах. 

5. Выделение изучаемых звуков  вначале, в середине,  в конце слова. 

6. Упражнять детей в звуковом анализе обратных и прямых слогов: БА, ДО. 

 

Развитие общих речевых навыков 

1. Продолжить работу по развитию физиологического и речевого дыхания. 

2. Работать над эмоциональной отзывчивостью детей на увиденное и услышанное, активно 

развивать интонационную выразительность их речи. 

3. Развитие качеств голоса (силы, тембра). 

 

 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Продолжить работу над ритмом и ударением на материале гласных звуков, на уровне 

слогов (ТА-ТА-ТА). 

2. Работа над односложными и двусложными словами без стечения согласных. 

 

Лексика 

Расширение и уточнение словаря по темам: 

1. Перелетные птицы. 

2. Зимующие птицы. 

3. Зима. Зимние забавы. 

4. Новый год. Праздник елки. 

5. Домашние животные. 

6. Домашние птицы. 

7. Дикие животные. 

8. Транспорт. 

9. День Защитника Отечества. 

10. Мужские профессии. 

 

Развитие грамматического строя 

1. Отработка падежных окончаний имен существительных единственного числа. 

2. Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже. 

3. Согласование числительных два и пять с существительными. 

4. Образование притяжательных прилагательных по теме: «Дикие и домашние животные», 
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образование относительных прилагательных по темам 2-го периода обучения. 

5. Образование глаголов движения с приставками. 

6. Практическое употребление простых предлогов места (на, в, под, над) и движения (в, из, к, 

от, по). 

7. Образование существительных по теме: «Дикие и домашние животные и их детеныши». 

8. Учить образовывать (по образцу) однокоренные слова (зима–зимний-зимовать). 

9. Дать практическое представление о понятиях: Признак. Слова, обозначающие признаки 

предметов. 

 

Развитие связной речи 

1. Совершенствовать навык составления и распространения предложений по картинке, по 

демонстрации  действия на заданную тему. 

2. Закрепить умение самостоятельно составлять описательные рассказы по схеме 

3. Обучать составлению рассказа по серии картин. 

 

1-й период (март, апрель, май) 

Звукопроизношение 

1. Продолжить работу по постановке неправильно произносимых и отсутствующих в 

речи детей звуков (индивидуальная работа). 

2. Автоматизация и дифференциация поставленных звуков. 

 

Развитие навыков фонематического анализа 

1. Закрепить представление о гласных и согласных звуках; о звонкости, глухости 

согласных. 

2. Познакомить детей со звуками [c], [з], [ц], [ш], [ж], [ч], [щ]; научить выделять эти 

звуки в начале, в середине, в конце слова. 

3. Дифференциация на слух согласных с-з, ш-ж. 

4. Научить фонематическому анализу трех звуковых слов типа кот; составление схемы 

слова. 

 

Развитие общих речевых навыков 

1. Продолжить работу над речевым дыханием. 

2.Продолжить работу над темпом, ритмом, интонационной выразительностью речи. 

 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Закрепление слоговой структуры двухсложных слов. 

2. Работа над слоговой структурой трехсложных слов. 

 

Лексика 

Расширение и уточнение словаря по темам: 

1. Мамин праздник. 

2. Женские профессии. 

3. Игрушки. 

4. Семья. 

5. Наш город. Адрес. 

6. Мебель. 

7. Посуда. 

8. Продукты питания. 

9. Весна. Растения луга и сада. 

10. Насекомые. 

11. Рыбы. 
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12. Труд людей весной. 

 

Развитие грамматического строя 

1. Закрепление употребления падежных окончаний имен существительных единственного и 

множественного числа. 

2. Согласование числительных два и пять с существительными. 

3. Продолжить работу по обучению, образованию и практическому использованию в речи 

притяжательных и относительных прилагательных по темам 3-го периода. 

4. Закрепить умение использовать в речи все простые предлоги. 

5. Продолжать работу по согласованию прилагательных с существительными. 

6. Закрепление способов образования новых слов с помощью приставок и суффиксов. 

 

Развитие связной речи. 

1. Закрепление умения самостоятельно составлять описательные рассказы по схеме (темы: 

«Весна», «Посуда», «Игрушки»). 

2. Закрепление умения составлять рассказы по серии сюжетных картин. 

3. Составление различных типов сложноподчиненных предложений с союзами и союзными 

словами 
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ПЕРСПЕКТИВНЫЙ КАЛЕНДАРНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН 

Старший дошкольный возраст (с 5 до 6 лет) 

М
ес

я
ц

 № п/п Лексическая тема Формирование 

фонетической 

стороны речи 

 

Формирование 

лексико-грамматического строя 

речи 

Формирование 

сенсорного 

восприятия 

Цвет и форма 

Формирование 

связной речи 

С
Е

Н
Т

Я
Б

Р
Ь

 

І – ІI 

недели 

Детский сад Обследование речи детей. Заполнение речевых карт 

Дыхательная, пальчиковая, артикуляционная   гимнастика 

ІII неделя  

 

Части тела и лица 

 

Развитие слухового 

восприятия на 

неречевых звуках 

Знакомство со словом. 

Понятие «слово-предмет» 

Одушевленные и неодушевленные 

имена существительные 

Ориентировка в 

пространстве 

Составление простых предложений по 

простым сюжетным 1-фигурным 

картинкам и по демонстрируемому 

действию 

IV неделя 

 

Игры  

Игрушки 

 

«Подскажи словечко»- 

игры на договаривание 

слов в рифму. 

Предмет и действие. 

Существительные с уменьшительно-

ласкательным значением. 

Красный цвет 

Путешествие в 

«Красную сказку» 

/Нищева Н.В./ 

Постановка вопросов к простым 

сюжетным картинкам 

Договаривание предложений. 

О
К

Т
Я

Б
Р

Ь
 

І неделя  

 

Фрукты 

 

«Подскажи  

словечко»- игры 

на договаривание слов 

в рифму. 

Слова – признаки 

Образование относительных 

прилагательных. 

 

Жёлтый цвет 

Путешествие в 

«Желтую сказку» 

/Нищева Н.В./ 

Постановка вопросов к  простым 

сюжетным картинкам. 

Договаривание предложений. 

Пересказ сказки «Курочка Ряба» 

ІІ неделя 

 

Овощи 

 

«Подскажи словечко»- 

игры на договаривание 

слов в рифму. 

Слова-признаки.  

Количественные числительные 

«один», «одна» 

 

Зелёный цвет 

Путешествие в 

«Зеленую сказку» 

/Нищева Н.В./ 

Воспроизведение рассказа по следам 

демонстрируемого действия 

Пересказ сказки  «Репка» 

 

ІII неделя 

 

Осень. Деревья 

 

 

«Подскажи словечко»- 

игры на договаривание 

слов в рифму. 

 

Слова-признаки.  

Мн. число существительных.  

Образование относительных 

прилагательных.  

Словоизменение. 

 

Оранжевы йцвет 

Путешествие в 

«Оранжевую 

сказку»/Нищева 

Н.В./ 

Пересказ сказки «Теремок» 

Составление короткого рассказа п 

опорным словам и картинкам. 

 

IV неделя 

 

Перелётные птицы 

 

 

Неречевые звуки 

 

Слова-действия.  

Актуализация глагольной лексики 

Синий цвет 

Путешествие в 

«Синюю сказку» 

/Нищева Н.В./ 

Пересказ сказки «Колобок» с опорой на 

серию сюжетных картин.  

Составление описательного рассказа с 

опорой на схемы 

 

V неделя 

 

Мой дом 

 

Речевые звуки Согласование количественных 

числительных с существительными.  

Практическое усвоение предлогов. 

Голубой цвет 

Путешествие в 

«Голубую  сказку» 

Пересказ сказки  

«Три поросёнка» с наглядной опорой в 

виде серии сюжетных картин.  
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/Нищева Н.В./ Упражнение в подборе слова в рифму. 
Н

О
Я

Б
Р

Ь
 

І неделя 

 

Россия -  

Родина моя 

 

Речевые звуки Слова-признаки.  

Мн. число существительных.  

Образование относительных 

прилагательных. Словоизменение. 

Закрепление цветов 

 

Чтение и пересказ рассказа «Мы живём 

в России» 

 

ІІ неделя 

 

Домашние  

животные 

 

Дифференциация 

речевых и  

неречевых 

звуков 

Словообразование. 

Закрепление понятия «слова-

действия» 

Актуализация глагольной лексики 

Фиолетовый цвет  

Путешествие в 

«Фиолетовую 

сказку»/Нищева 

Н.В./ 

Пересказ сказки «Волк и семеро 

козлят» 

Составление описательного рассказа о 

животном с опорой на схему. 

ІII неделя 

 

Домашние птицы 

 

Речевые звуки 

Гласные звуки 

Родительный падеж множественного 

числа существительных 

Согласование количественных 

числительных с существительными 

Круг 

Ориентировка в 

пространстве 

Составление описательного рассказа о 

птице с опорой на схему. 

 

IV неделя  

 

Поздняя осень. 

Дикие животные  

готовятся к зиме 

Звук «А» 

Определение позиции 

звука «А» в слове. 

Притяжательные прилагательные Овал 

Ориентировка в 

пространстве 

Пересказ русской народной сказки  с 

опорой на картинки «Рукавичка» 

Д
Е

К
А

Б
Р

Ь
 

І неделя 

 

Зима 

 

Звук «У» 

Определение позиции  

звука «У» в слове. 

Падежные окончания 

существительных 

Предлоги «в», «на» 

Упражнение в словоизменении  

Геометрическая 

форма 

Прямоугольник 

Составление рассказа «Зима» по 

опорным словам и картинкам, с опорой 

на мнемосхемы 

 

ІІ неделя 

 

Одежда, обувь, 

головные уборы 

 

Звук «О» 

Определение позиции  

звука «О» в слове. 

Согласование местоимений «мой», 

«моя», «моё» с существительными. 

Слова – антонимы. 

Актуализация глагольной лексики 

Треугольник 

Ориентировка в 

пространстве 

Составление короткого описания 

предмета одежды с опорой на 

мнемосхемы. 

ІІІ неделя 

 

Зимующие птицы 

 

Звук «И» 

Определение позиции 

звука «И» в слове 

Предлоги «над», «под» 

Упражнение в словоизменении. 

Квадрат 

Уточнение 

пространственных 

отношений 

Составление короткого описательного 

рассказа о птице с опорой на схему. 

ІV неделя  

 

Новогодний 

праздник 

 

Звук «Ы» 

Определение позиции 

звука «Ы» в слове. 

Слова-действия.  

Дифференциация предлогов «В» – 

«НА», «НАД» - «ПОД» 

 

Ромб 

Уточнение  

пространственных 

отношений 

Составление рассказа по сюжетной 

картине «Новый год» 

Пересказ русской народной сказки 

«Снегурочка» с опорой на картинки 

Я
Н

В
А

Р
Ь

 

ІІ неделя 

 

Зимние забавы 

 

Звуки «Ы - И» Согласование существительных с 

прилагательными 

Геометрические 

формы 

Составление рассказа «Зимние забавы»  

по опорным словам и картинкам 
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ІII неделя  

 

Мебель 

 

Звук Э.  

Определение позиции  

звука «Э» в слове. 

Относительные прилагательные.  

Дифференциация предлогов «в», 

«на», «под», «над», «между» 

Ориентировка в 

пространстве 

Пересказ сказки «Три медведя» с 

использованием сюжетных картинок. 

 

IV неделя 

 

Посуда 

 

Гласные звуки 

Деление слов на слоги.  

Согласные звуки 

Относительные прилагательные.  

 

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

Составление короткого описания 

предмета с опорой на мнемосхемы. 

 

Ф
Е

В
Р

А
Л

Ь
 

V/І неделя 

 

Продукты питания 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости  

Звуки М – МЬ 

Образование относительных 

прилагательных. 

Творительный падеж имен 

существительных 

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

Составление короткого рассказа из 

личного опыта «Как я делаю 

бутерброд» 

ІІ неделя 

 

Профессии 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки Н – НЬ 

Дательный падеж существительных 

в единственном числе. Родственные 

слова 

Закрепление 

геометрических 

фигур 

Составление рассказа «Кем я хочу 

стать» 

 

ІІІ неделя 

 

Моё здоровье. 

Спорт 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки Х – ХЬ 

Образование относительных 

прилагательных. 

 

 

Закрепление 

геометрических 

фигур 

Составление рассказа с опорой на 

схему. 

 

ІV неделя  

 

Мужество героев в 

наших сердцах 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки П – ПЬ 

Подбор слов с противоположным 

значением.  

Предложный падеж 

 

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

Составление рассказа по сюжетной 

картине «На границе» 

М
А

Р
Т

 

V/I неделя  

 

Моя семья 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки Б – БЬ 

Образование притяжательных 

прилагательных.  

Закрепление предлогов 

 

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

Составление рассказа по плану о своей 

семье 

 

ІI неделя 

 

Мамин день –  

8 Марта 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки К – КЬ 

Творительный падеж имен 

существительных.  

Актуализация глагольной лексики. 

Закрепление 

геометрических 

фигур 

Пересказ рассказа с опорой на 

сюжетную картину. 

 

ІІI неделя 

 

Весна 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки Г – ГЬ 

Образование существительных с 

уменьшительно-ласкательными 

суффиксами.  

 

Ориентировка в 

пространстве 

Составление описательного рассказа 

«Весна идёт» по простым картинкам и 

опорным словам 

ІV неделя 

 

Перелётные птицы Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки Т – ТЬ 

Количественные числительные 

ДВА, ДВЕ. 

Слова-антонимы 

 

Закрепление 

геометрических 

фигур 

Составление короткого описания птицы 

с опорой на мнемосхемы. 
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V неделя  

 

Животные  

весной 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки Д – ДЬ 

Слова-синонимы 

Притяжательные прилагательные 

  

Определение 

последовательности 

Составление описательного рассказа о 

животном  с опорой на мнемосхемы. 

 

А
П

Р
Е

Л
Ь

 

I неделя 

 

Животные жарких 

стран 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки В – ВЬ 

Слова-синонимы. Словообразование 

и словоизменение имен 

существительных. 

Притяжательные прилагательные 

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

Составление описательного рассказа о 

животном  с опорой на мнемосхемы. 

 

ІI неделя 

 

Космос Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки Ф – ФЬ 

Употребление приставочных 

глаголов. Предлоги. 

Ориентировка в 

пространстве 

Составление рассказа по сюжетной 

картинке, с опорой на серию сюжетной 

картинке. 

ІIІ неделя 

 

Транспорт. 

Правила 

дорожного 

движения 

Дифференциация 

звуков  

Звуки В – ВЬ 

Звуки Ф – ФЬ 

Глаголы-антонимы. 

Употребление предлогов 

 

Определение 

последовательности 

Составление описательного рассказа о 

транспорте с опорой на мнемосхемы. 

Составление рассказа по серии 

сюжетных картинок. 

ІV неделя 

 

Габдулла 

Тукай  

Деление слов на слоги.  

Согласные звук 

Образование прилагательных от 

существительных. Употребление 

предлогов 

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

Пересказ сказки.  

Развитие диалогической речи. 

V/I неделя  

 

Мой город.  

Моя республика 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звук С – СЬ 

Закрепление употребления 

предлогов. 

Предлоги С, СО 

Ориентировка в 

пространстве 

Составление рассказа по сюжетной 

картинке. 

 

М
А

Й
 

ІI неделя 

 

День Победы 

 

Дифференциация 

звуков по мягкости-

твердости 

Звуки З – ЗЬ 

Закрепление употребления 

предлогов. 

Предлоги ЗА, ИЗ. 

Синонимы  

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

 

Составление рассказа с опорой на 

серию сюжетных картинок. 

 

ІIІ неделя 

 

Насекомые 

 

Звук Ц 

Звуки Ц – С 

Множественное число 

существительных.  

Слова-антонимы.  

Словообразование и словоизменение 

имен существительных 

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

 

Составление описательного рассказа с 

опорой на схему. 

Пересказ сказки.  

Развитие диалогической речи. 

 

ІV неделя 

 

Лето 

 

Гласные и согласные 

звуки 

Падежные окончания  

существительных.  

Слова-признаки.  

Глаголы множественного числа.  

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

Составление рассказа «Лето» с опорой 

на мнемосхемы. 

 



 
 

31 
 

V неделя  

 

Наша 

безопасность. 

Времена года 

 

Закрепление  

звуков речи 

Деление слов на слоги.  

Падежные окончания  

Существительных 

Закрепление 

понятия цвета и 

формы 

 

Пересказ русской народной сказки 

«Заюшкина избушка» по опорным 

предметным картинкам. 

 

 

 

Подготовительный к школе возраст (с 6 до 7 лет) 

М
ес

я
ц

 № недели, 

дата 

 

Лексическая тема 

 

Звуки и буквы 

 

Звуковой анализ и синтез 

 

Формирование лексико-

грамматического строя 

речи 

 

Формирование связной речи 

С
Е

Н
Т

Я
Б

Р
Ь

 

І – ІІ недели 

 

Детский сад 

Игрушки 

 

Обследование детей, заполнение речевых карт Разучивание артикуляционной и 

пальчиковой гимнастики 

ІII неделя  Части тела и лица. 

Человек. 

 

Речевые и неречевые 

звуки 

Понятие «Звук» Единственное и 

множественное число 

существительных.  Ответы 

детей на вопросы: «Кто 

это?», «Что это?» 

Договаривание  предложений. 

Постановка вопросов.  

IV неделя Фрукты Звук и буква А Понятие «Гласные звуки» Прилагательные (цвет, вкус, 

форма…) 

Составление описательного рассказа по 

схеме 

О
К

Т
Я

Б
Р

Ь
 

 

І неделя  Овощи  Звук и буква У Определение места звука в 

слове 

Словообразование 

 Предлог У 

Пересказ текста по вопросам 

ІІ неделя Осень. Грибы Звук и буква И Характеристика звуков Образование 

существительных с 

уменьшительно-

ласкательным значением 

Составление предложений по 

сюжетным картинкам. 

ІІІ неделя 

 

 

Золотая осень.  

Деревья 

Звуки и буквы И, Ы Анализ:  

АУ, АУА,  

АУИ, ИАЫ 

Множественное число 

существительных. 

Образование относительных 

прилагательных 

Описание листьев по вопросам 

ІV неделя 

 

Осень. Хлеб Звук и буква О Определение места звука в 

слове 

Деление слов на слоги. 

Предлог О 

Пересказ текста с помощью 

договаривания предложений 
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Н
О

Я
Б

Р
Ь

 
І неделя 

 

Осень. Перелётные 

птицы 

Звук и буква Э. 

Закрепление 

гласных звуков 

Анализ: 

АУА, ИУЫ,  

АЭУ, ОАЫ 

Образование 

существительных 

суффиксальным способом. 

Падежные окончания 

существительных 

Пересказ рассказа детьми по цепочке путем  

договаривания  предложений на основе 

текста Соколова-Микитова И. 

«Улетают журавли» 

ІІ неделя 

 

Россия – родина моя Гласные и согласные 

звуки 

Дифференциация звуков по 

твердости-мягкости 

Дательный падеж 

существительных 

Составление рассказа по вопросам 

ІІІ неделя 

 

Домашние птицы Звуки Н –  Н'  

Буква Н 

Анализ: 

НА, ОН 

Маленькое слово НА. 

Предложно-падежные 

существительные 

Стихи и загадки 

ІV неделя  

 

Домашние животные Звуки М –  М ' 

Буква М 

Анализ: 

МАК, МАМА 

Слова-действия.  

Родственные слова 

Составление рассказа по плану 

V неделя Поздняя осень. 

Дикие животные 

готовятся к зиме 

Звуки Х – Х' 

Буква Х 

Анализ: 

МОХ 

Родственные слова Составление рассказа по схеме 

Д
Е

К
А

Б
Р

Ь
 

І неделя 

 

Зима. Одежда, обувь, 

головные уборы 

(К.с.9) 

Звуки П - П' 

Буква П 

Анализ: 

ПУХ, МОХ, УХО 

Согласование 

существительных с 

прилагательными.  

Притяжательные 

местоимения. Предлог ПО 

Составление рассказа по схеме 

ІІ неделя 

 

Зимующие птицы 

(К.с.18,55) 

 «Зима» 

Звуки Б – Б ' 

Буква Б 

Диф. П – Б 

П' – Б ' 

Анализ: 

БИМ, БОМ, БЫК, БАК, 

БОК 

Употребление причастий Составление описательного рассказа по 

схеме 

ІІІ неделя 

 

Животные жарких 

стран. Логосказки 

Звуки К - К' 

Буква К 

Анализ: 

КОМ 

Образование 

притяжательных 

прилагательных (Ткач.с.63) 

Предлог К 

Пересказ 

ІV неделя 

 

Новый год. 

Зимние забавы 

Звуки Г – Г ' 

Буква Г 

Анализ: 

ГНОМ 

Падежные окончания 

существительных 

Разучивание стихов, загадок 

Я
Н

В
А

Р
Ь

 

ІІ неделя 

 

Театр Диф. Г –  К 

          Г ' – К' 

Анализ слов 

КИТ 

КОНИ 

Сложносочинённое 

предложение с союзом  

«ПОТОМУ ЧТО». 

Драматизация сказки«РЕВУШКА» (по 

И.Мазнину)(дн) 

ІII неделя 

 

Музыкальные 

инструменты 

Звуки Т – Т ' 

Буква Т 

Анализ: 

ТОК, КОТ 

Предложно-падежные 

существительные. Предлог 

ОТ 

Инсценировка сказок 
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IV неделя 

 

Транспорт. Правила 

дорожного движения 

Звуки Д – Д ' 

Буква Д 

Диф. Д – Т  

Д' - Т' 

Анализ:  

ВОДА, ВАТА 

Предлоги ПОД, НАД 

Родственные слова 

Составление описательного рассказа по 

схеме 

Ф
Е

В
Р

А
Л

Ь
 

І неделя 

 

Профессии. 

Материалы. 

Инструменты. 

Звуки В - В' 

Буква В 

Анализ: 

ВАТА 

Предлог В.  

Родственные слова 

Составление описательного рассказа по 

схеме 

ІІ неделя 

 

Профессии. 

Строительство. Дом 

Звуки Ф - Ф' 

Буква Ф 

Диф. В – В 

В'- Ф' 

Анализ:  

ВАТА, ФАТА 

Образование 

существительных 

суффиксальным способом. 

-ЩИК 

Составление сравнительного рассказа 

ІІІ неделя Посуда. Продукты 

питания 

Звуки С - С' 

Буква С 

Анализ: 

СОН, НОС 

Предлоги: С. СО Пересказ по цепочке 

ІV неделя  Защитники 

Отечества (Кон.) 

Звуки З - З' 

Буква З 

Диф. З – С 

З ' – С '  

Анализ:  

ВАЗА 

Падежные окончания сущ. 

Предлоги:  

ЗА, ИЗ, ИЗ-ЗА, ИЗ-ПОД 

Разучивание пословиц  о Родине, о 

подвигах, о славе 

М
А

Р
Т

 

І неделя  

 

Семья Звук и буква Ц 

Диф. Ц - С 

Анализ: 

ЦЫП 

Согласование 

прилагательных с 

существительными в роде и 

числе 

Составление рассказа «Моя семья» 

ІІ неделя 

 

 

Весна. Женский день 

 8 Марта 

Звук и буква Ш 

Диф. С - Ш 

Анализ: 

ШАПКА. ШИШКА 

Совершенный и 

несовершенный виды 

глаголов 

Разучивание стихов и песен. 

Составление рассказа «Моя мама» 

ІІІ неделя 

 

Весна в природе Звук и буква Ж 

Диф. Ж – Ш 

Анализ:  

ЖУК, ЖАБА 

Несовершенный вид  

глаголов 

Составление рассказа по схеме 

ІV неделя 

 

Мебель Звук и буква Ч 

Диф. Ч - Т' 

Анализ: 

ЧАШКА, ЧАЩА, ЧАСЫ 

Окончания 

существительных в 

родительном падеже 

Составление описательного рассказа 

V неделя 

 

Электроприборы Звук и буква Щ 

Диф. С - Щ 

Анализ:  

ЩИТ, ЩУКА 

Падежные окончания 

существительных 

Составление сравнительного рассказа 

А
П

Р
Е

Л
Ь

 

І неделя  

 

Весна.  

Возвращение птиц 

Звуки Л - Л' 

Буква Л 

Анализ: 

ВОЛК, ЛАК 

Спряжение глаголов Составление описательного рассказа. 

Составление загадок 

ІІ неделя 

 

Космос Звуки Р - Р' 

Буква Р 

Диф. Л – Р 

         Л' - Р' 

Анализ:  

РАК, РОЗА 

 

Родственные слова. 

Окончания 

существительных 

Разучивание стихотворений 
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ІІІ неделя 

 

 

Животные весной Звук i 

Буква Й 

Анализ: 

МАЙКА 

Согласование местоимений 

с существительными 

Составление рассказа по схеме 

ІV неделя 

 

Насекомые Буквы Е, Ё Анализ: 

ЕНОТ, ЁЖИК 

Согласование числительных 

с существительными 

Составление описательного рассказа 

М
А

Й
 

І неделя 

 

Мой город.  

Моя республика 

Буквы Ю, Я Анализ: 

ЮЛА, КЛЮЧ, ЯКОРЬ 

Синонимы, антонимы Пересказ по теме 

ІІ неделя День победы Буквы Ь, Ъ Анализ: ПЕНЬ, ДЕНЬКИ Прошлое время глагола. 

Слова-признаки 

Пересказ 

ІІІ неделя  

 

Школа. Школьные 

принадлежности 

Звуки и буквы Анализ: 

ШКОЛА 

Будущее время глагола Разучивание загадок, пословиц, 

поговорок 

ІV неделя 

 

Времена года.  

Лето 

Звуки и буквы Анализ: 

ЛЕТО, ОСЕНЬ, ЗИМА, 

ВЕСНА 

Антонимы, синонимы Составление описательного рассказа 



2.3.2. Перспективное планирование индивидуальной работы 

 

2.3.2.1. Перспективное планирование индивидуальной работы при коррекции 

фонетических и фонематических недостатков речи. 

 

Сонорная группа звуков([р],[р`],[л],[л`]) 

 

Содержание работы Виды работ Оборудование 

Этап 1. Развитие общей и речевой моторики 

Развитие общей моторики (для дислаликов и 

дизартриков) 

1. Ходьба. 

2. Гимнастика руки ног. 

3. Гимнастика туловища. 

4. Комплексная гимнастика конечностей и 

туловища. 

5. Упражнения мышц плечевого пояса, шеи и глотки 

1. Выполнение гимнастических 

упражнений. 

2. Игры на развитие 

координации и чувства ритма 

 

Развитие мелких движений кистей рук и пальцев 

(для дизартриков) 

1. Упражнения «Рыбка»,«Бинокль», 

«Очки», «Флажок», «Веер» (для 

пальцев),проба«ребро–кулак–ладонь». 

2. Вычерчивание фигур. 

3. Обведение шаблонов. 

4. Вырезание ножницами различных фигур. 

5. Разбирание по сортам семян, по цвету мозаик. 

6. Лепка, штриховка, рисование по пунктиру. 

7. Складывание ладоней перед собой и 

постукивание пальцами каждой пары. 

8. Показывание пальцев по два и потри. 

9. Сжимание резиновой груши при одновременном 

направлении воздушной струи на определенные 

цели 

Выполнение упражнений с 

воспитателем по заданию 

логопеда. 

Выполнение заданий в группе 

под наблюдением логопеда. 

Самостоятельная работа дома 

Комплекты пластинок . 

Ножницы. 

Трафареты. 

Мозаики. 

Мячи. 

Резиновая груша. 

Пластилин, скакалки 

Развитие речевого слуха, зрительного, слухового 

внимания и памяти 

1. Игры, направленные на 

развитие зрительного 

внимания и памяти: 

- «Делай так»; 

- «Что изменилось?»; 

- «Чего не стало?»; 

- «Составление целого 

предмета из частей»; 

- «Найди фигурку по 

подобию»; 

- «Кто больше запомнит или 

увидит». 

2. Игры, направленные на 

развитие слухового внимания и 

памяти: 

- «Угадай, чей голос»; 

- «Улиточка»; 

- «Улови шепот»; 

- «Жмурки с голосом»; 

- «Где позвонили?»; 

Предметные картинки. 

Игрушки. 

Дидактические игры. 

 

 

 

 

 

 

 

Звучащие игрушки 
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- «Скажи, что звучит»; -

 «Лягушка» 

Развитие подвижности артикуляционного 

аппарата 

1. Упражнения, направленные на развитие 

подвижности губ: 

- «Оскал»; 

- «Хоботок»; 

- «Хоботок» с последующим «Оскалом»; 

- «Трубочка»; 

- раздельное поднимание верхней губы и опускание 

нижней губы; 

- удерживание бумажных трубочек; 

- комбинированные упражнения под счёт. 

2. Упражнения, направленные на развитие 

подвижности мышц языка: 

- язык широкий («лопаткой»); 

- язык узкий («жалом»); 

- поочерёдное высовывание языка («лопаткой», 

«жалом») 4-5 раз подряд; 

- поднимание и опускание языка за верхние и 

нижние зубы; 

- язык вправо – влево; 

- втягивание и вытягивание широкого языка; 

- удерживание языка в состоянии покоя; 

- присасывание спинки языка к небу; 

- прищелкивание; 

- комбинированные упражнения для языка и нижней 

челюсти. 

Примечание: при парезах наиболее трудным 

является подъём языка. 

Для дuзартриков: дополнительная гимнастика 

мышц зева и жевательно-артикуляторных мышц 

1. Упражнения перед 

зеркалом. 

2. Самостоятельные 

упражнения. 

3. Отработка артикуляционных 

движений под счёт. 

4. Выработка кинестетических 

ощущений для данного звука. 

5. Отработка артикуляционных 

движений без опоры на 

зрительный анализатор. 

6. Имитационные игры 

(«Моторчик», «Рокот 

самолёта», «Барабанчик», 

«Цоканье лошадки» и др.) 

Настенное зеркало... 

Индивидуальные 

зеркала. 

Марлевые салфетки 

..Бумажные трубочки. 

Этап 2. Постановка и коррекция звука 

Знакомство с артикуляцией звука 1. Показ артикуляции перед 

зеркалом. 

2. Показ профиля данного звука. 

3. Показ положения языка кистью 

руки. 

4. Наглядная демонстрация 

вибрации языка. 

5. Закрепление артикуляционных 

упражнений (особенно для 

дизартриков). 

6. Работа с профилями гласных 

звуков (для дизартриков) 

Зеркала настольные. 

.Зеркало настенное. 

Профили звуков. 

Шпатели. 

Игровой материал. 

Специальные упражнения для звука [Р] 

1. Работа над вспомогательными звуками: 

- многократные удары кончика языка у верхних 

дёсен (шёпотное «т-т-т»); 

- присоединение голоса (даёт «д-д-д»); 

- выполнение сильного задувания, вызывающего 

дрожание кончика языка(«т-т-т– ттрррр»); 

2. Механическая помощь при постановке звука: 

удерживание кончикая зыка у верхних десен 

шпателем; 

вызывание дрожания кончика языка отзвуков 

«зззз», «жжжж», чаще «дддд» (упражнение 

«Балалайка») 

Игры, направленные на развитие 

артикуляционной моторики: 

- игры на выработку вибраторных 

движений кончика языка; 

- работа над силой выдоха; 

- имитационные игры 

Полоски бумаги. 

Карандаши. 

Пробирки. 

Соломинки разных 

размеров. 

Лодочки разных 

размеров. 

Воздушные шарики. 

Игрушка «тещин язык» 

Специальные упражнения для дизартриков 

(дополнительно) 
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1. Игра в «болтушку» или «индюшку», где 

высунут язык и на звук «А» болтается между 

зубами; 

2. «Фырканье лошади» тип кучерского «р» ( 

«тпppp» - задувание и дрожание обеих губ); 

3. Растягивание уздечки в случае бокового 

произношения. 

Специальные упражнения для звука [Л]: 

Первый способ: вызывание межзубного [Л]: 

«Улыбка» прикусывание языка по середине и 

дутьё на него (язык широкий) так же с 

последующей артикуляцией гласных без участия 

голоса. 

Второй способ: постановка звука [Л] от 

вспомогательных звуков [А]или[Ы]: 

«Качели» (для губного [Л]); 

«Качели с одновременным произнесением «А-А- 

ААА» или «ы – ы – ыыы». 

Третий способ: Механическая помощь при 

постановке звука: прижатие шпателем широкого 

языка к верхним дёснам 

Koppeкция звука: 

Работа над: точностью чистотой (без 

вспомогательных движений) плавностью (без 

толчков); 

силой (с напряжением) темпом (от замедленного 

к быстрому); 

достижение уcтoйчивости полученного 

результата 

Игры для развития 

физиологического и речевого 

голоса и дыхания 

 

Специальные упражнения для дизартриков 

(дополнительно): 

1. Работа над голосом: вдох и выдох через рот с 

последующим прибавлением голоса 

произнесение гласных и их сочетаний с 

изменением силы и высоты голоса. 

2. Работа над дыханием: выработка плавного 

длительного выдоха работа над силой выдоха 

  

 

3-й этап. Автоматизация поставленного звука в речи, развитие фонематического восприятия, 

фонематических представлений и аналитико-синтетической деятельности 

Работа над звуком: 

1. Звук в слоге: 

- открытом; 

- закрытом; 

- в звукосочетаниях. 

2. Звук в слове: 

- вначале; 

- в середине; 

- в конце; 

- в сочетаниях с гласными. 

3. Звук в предложении. 

4. Звук в тексте. 

5. Пословицы, поговорки, стихи. 

6. Скороговорки 

1. Произнесение слов, слогов и 

предложений. 

2. Работа с таблицами. 

3. Работа с игровым материалом, 

картинками. 

4. Чтение текстов. 

5. Работа с деформированным 

текстом. 

6. Заучивание и прогoваривание 

пословиц, чистоговорок, 

поговорок, стихов и скороговорок 

Слоговые таблицы. 

.Игрушки. 

Игры. 

Предметные картинки. 

Сюжетные картинки. 

Картинки с загадками 

скороговоркам 

Развитие фонематического восприятия, 

аналитико-синтетической деятельности и 

фонематических представлений 

1. Узнавание звука на фоне слога, слова 

1. Поднять руку на заранее 

обусловленный звук, слог, слово. 

2. Запомнить со слуха и повторить 

ряд слогов, слов в определённой 

последовательности. 

3. Запомнить первый названный 

звук, слог, слово в ряду звуков, 

Сигнальные карточки. 
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слогов, слов. 

4. Игра «Услышь своё имя». 

5. Удержать в памяти ряды слогов, 

слов (воспроизведение показом 

картинок). 

6. Отхлопать ритмическую 

структуру слова 

2. Формирование фонематического анализа 1. Определить первый звук в 

слоге, слове. 

2. Определить последний звук. 

3. Назвать все входящие в слово 

звуки. 

4. Определить количество звуков, 

слогов, слов. 

5. Назвать звуки по порядку. 

6. Назвать, какой звук стоит перед 

данным и последнего 

Мячи Флажки 

«Светофорчики» 

Конверты с кружками 

Предметные картинки 

3. Развитие синтетической деятельности 1. Составить из названных звуков 

слог, слово. 

2. Игра с мячом «Доскажи 

словечко». 

3. Составить из букв разрезной 

азбуки слово. 

4. Игра «Умный телефон» 

Наборное магнитное 

полотно. 

Коробка с разрезными 

буквами, слогами 

4. Развитие фонематических представлений 1. Подобрать слово на заданный 

звук, слог. 

2. Придумать слово по количеству 

звуков, слогов. 

3. Подобрать картинки на звук. 

4. Преобразовать слова: 

- добавить начальный или 

конечный звук; 

-изменить гласный или 

согласный; 

- назвать слово, в котором звуки 

расположены в обратном порядке; 

- работать с использованием схем 

(вписать буквы в кружки); 

- разгадать ребусы, шарады 

Картинный материал 

для автоматизации 

поставленных звуков. 

Альбом для закрепления 

поставленных звуков. 

Логопедическое лото на 

автоматизацию и 

дифференциацию 

звуков. 

Папки с речевым 

материалом для 

автоматизации и 

дифференциации 

поставленных звуков 

5.Дифференциация смешиваемых звуков 

(слуховая) 

1. Пересказ различных текстов; 

2. Составление рассказов: 

- по опорным словам; 

- по сюжетным картинкам; 

- на заданную тему; 

- придумывание части рассказа. 

3. Инсценирование сказок. 

4. Работа со сказками-фильмами 

Игрушки. 

Сюжетные картинки 

для детей дошкольного 

возраста. 

Картинки по развитию 

речи. 

Настольный театр, 

Проигрыватель. 

Проектор. 

Сборники по 

исправлению 

недостатков 

произношения 

Этап 4. Автоматизация и дифференциация звука в самостоятельной речи. 

Закрепление звука в речи. Работа над следующим звуком 

Продолжение работы над чистотой и лёгкостью 

произношения. 

Введение звука в самостоятельную речь 
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2.3.2.2. Перспективное планирование индивидуальной работы при коррекции 

фонетических и фонематических недостатков речи. 

 

Свистящая и шипящая группа звуков [с], [с`], [з], [з`], [ш], [ж], аффрикат [ц] 

 
Содержание и виды работ Оборудование 

Этап 1. Развитие общей и речевой моторики 

1. Выполнение гимнастических упражнений 

2. Игры на развитие координации чувства ритма 

 

3. Выполнение упражнений с воспитателем по заданию логопеда 

4. Выполнение заданий в группе под наблюдением логопеда 

5. Самостоятельная работа дома 

Комплекты пластинок. 

Ножницы. 

Трафареты... 

Мозаики. 

Мячи. 

Резиновая груша. 

Пластилин, скакалки 

1. Игры, направленные на развитие зрительного внимания и памяти: 

- «Делай так»; 

- «Что изменилось?»; 

- «Чего не стало?»; 

- «Составление целого предмета из частей»; 

- «Найди фигурку по подобию»; 

- «Кто больше запомнит или увидит». 

2. Игры, направленные на развитие слухового внимания и памяти: 

- «Угадай, чей голос»; 

- «Улиточка»; 

- «Улови шепот»; 

- «Жмурки с голосом»; 

- «Где позвонили?»; 

- «Скажи, что звучит»; 

- «Лягушка» 

Предметные картинки. 

Игрушки. 

Дидактические игры. 

 

 

 

 

 

Звучащие игрушки 

1. Упражнения перед зеркалом (сопряжённые и отражённые). 

2. Самостоятельные упражнения. 

3. Отработка артикуляционных движений под счёт. 

4. Выработка кинестетических ощущений для данного звука. 

5. Отработка артикуляционных движений без опоры на зрительный 

анализатор. 

6. Имитационные игры («Кто дальше загонит мяч», «Сдуть 

снежинку», «Загнать мяч в ворота», «Тепло–холодно» и др.) 

Настенное зеркало. 

Индивидуальные зеркала. 

Марлевые салфетки. 

Бумажные трубочки. 

Кусочки ваты, бумаги. 

Этап 2. Постановка и коррекция звука 

1. Показ артикуляции перед зеркалом 

2. Показ профиля данного звука 

3. Показ положения языка и кистью руки 

4. Наглядная демонстрация желобка по сагитальной линии языка. 

5. Закрепление артикуляционных упражнений (особенно для 

дизартриков). 

6. Работа профилями гласных звуков (для дизартриков) 

Зеркала настольные/.. 

Зеркало настенное. 

Профили звуков. 

Шпатели. 

Игровой материал 

Игры, направленные на развитие артикуляционной моторики: 

- игры на выработку вибраторных движений кончика языка; 

- работа над силой выдоха; 

- имитационные игры 

Полоски бумаги. 

Карандаши. 

Пробирки. 

Соломинки разных размеров. 

Лодочки разных размеров. 

Воздушные шарики. 

Игрушка «тещин язык» 

Игры для развития физиологического и речевого голоса и дыхания Шпатели логопедические. 

Зонды логопедические массажные. 

Вата. 

Бинт. 

Спирт 
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Различение теплой–холодной воздушной струи  

Этап 3. 

Автоматизация поставленного звука в речи, развитие фонематического восприятия, фонематических 

представлений и аналитико-синтетической деятельности 

1. Произнесение слов, слогов и предложений. 

2. Работа с таблицами. 

3. Работа с игровым материалом, картинками. 

4. Чтение текстов. 

5. Работа с деформированным текстом. 

6. Заучивание и прогoваривание пословиц, чистоговорок, поговорок, 

стихов и скороговорок 

Слоговые таблицы. 

Игрушки. 

Игры. 

Предметные картинки. 

Сюжетные картинки. 

Картинки к загадкам и скороговоркам 

1. Поднять руку на заранее обусловленный звук, слог, слово. 

2. Запомнить со слуха и повторить ряд слогов, слов в определённой 

последовательности. 

3. Запомнить первый названный звук, слог, слово в ряду звуков, 

слогов, слов. 

4. Игра «Услышь своё имя». 

5. Удержать в памяти ряды слогов, слов (воспроизведение показом 

картинок). 

6. Отхлопать ритмическую структуру слова 

Сигнальные карточки 

1. Определить первый звук в слоге, слове. 

2. Определить последний звук. 

3. Назвать все входящие в слово звуки. 

4. Определить количество звуков, слогов, слов. 

5. Назвать звуки по порядку. 

6. Назвать, какой звук стоит перед данным и последнего 

Мячи. 

Флажки. 

«Светофорчики». 

Конверты с кружками. 

Предметные картинки 

1. Составить из названных звуков слог, слово. 

2. Игра с мячом «Доскажи словечко». 

3. Составить из букв разрезной азбуки слово. 

4. Игра«Умный телефон» 

Наборное магнитное полотно. 

Коробка с разрезными буквами, слогами 

1. Подобрать слово на заданный звук, слог. 

2. Придумать слово по количеству звуков, слогов. 

3. Подобрать картинки на звук. 

4. Преобразовать слова: 

- добавить начальный или конечный звук; 

- изменить гласный или согласный; 

- назвать слово, в котором звуки расположены в обратном порядке; 

- работать с использованием схем (вписать буквы в кружки); 

- разгадать ребусы, шарады 

Картинный материал для автоматизации 

поставленных звуков. 

Альбом для закрепления поставленных 

звуков. 

Логопедическое лото на автоматизацию и 

дифференциацию звуков. 

Папки с речевым материалом для 

автоматизации и дифференциации 

поставленных звуков 

1. Пересказ различных текстов. 

2. Составление рассказов: 

- по опорным словам; 

- по сюжетным картинкам; 

- на заданную тему; 

- придумывание части рассказа. 

3. Инсценирование сказок. 

4. Работа со сказками-фильмами 

Игрушки. 

Сюжетные картинки для детей 

дошкольного возраста. 

Картинки по развитию речи. 

Настольный театр. 

Проигрыватель. 

Проектор. 

Сборники по исправлению недостатков 

произношения 

Этап 4. Автоматизация и дифференциация звука в самостоятельной речи. 

Закрепление звука в речи. Работа над следующим звуком 

Продолжение работы над чистотой и лёгкостью произношения. 

Введение звука в самостоятельную речь 

 

 

2.4. ВАРИАТИВНЫЕ ФОРМЫ, СПОСОБЫ, МЕТОДЫ И СРЕДСТВА РЕАЛИЗАЦИИ 

РАБОЧЕЙ ПРОГРАММЫ 

Содержание коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда конкретизируется в 

соответствии с категориями воспитанников, имеющих речевые нарушения: ФН, ФФНР, ОНР. 

Эффективность коррекционно-развивающей работы определяется чёткой организацией 
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детей в период их пребывания в ДОО, правильным распределением нагрузки в течение дня, 

координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: 

учителя-логопеда, других педагогических работников, родителей (законных представителей). 

На коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр и упражнений, 

психогимнастических этюдов создаются условия для повышения работоспособности детей, 

преодоления психоэмоционального напряжения, стабилизации эмоционального фона, 

развития мотивации к участию в организованной взрослым деятельности и профилактике 

конфликтов между детьми. 

Логопедическое воздействие осуществляется различными методами, среди которых 

условно выделяются наглядные, словесные и практические. 

Наглядные методы направлены на обогащение содержательной стороны речи, 

словесные–на обучение пересказу, беседе, рассказу без опоры на наглядные материалы. 

Практические методы используются при формировании речевых навыков путем 

широкого применения специальных упражнений и игр. К практическим методам можно 

отнести метод моделирования и метод проектов. 

Метод моделирования является одним из перспективных направлений 

совершенствования процесса коррекционно-развивающего обучения и активно применяется в 

нашем детском саду. 

Использованиезаместителейинаглядныхмоделейразвиваетумственныеспособностидетей. У 

ребенка, владеющего формами наглядного моделирования появляется возможность 

применить заместители и наглядные модели в уме, представлять себе при их помощи то, о чем 

рассказывают взрослые, предвидеть возможные результаты собственных действий. Введение 

наглядных моделей позволяет более целенаправленно закреплять навыки в процессе 

коррекционного обучения. 

Форма организации обучения – подгрупповая, подвижные микрогруппы и 

индивидуальная.  

В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с детьми-дошкольниками по всем 

направлениям развития является игровая деятельность. Рабочая программа учитывает это 

положение, но предполагает, что занятие остается одной из основных форм работы с детьми, 

имеющими нарушения речи при максимальном использовании игровых форм в рамках 

каждого занятия. 

 

 

Организация образовательного процесса 

При комплектовании групп для занятий учитывается не только структура речевого 

нарушения, но и психоэмоциональный и коммуникативный статус ребенка, уровень его 

работоспособности. Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к 

режиму логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с 

педагогоми сверстниками. Обеспечивается реализация здоровье сбережения по охране жизни 

и здоровья воспитанников в образовательном процессе. 

Продолжительность подгрупповых занятий учитывает возраст детей, соответствует 

нормативным требованиям. 

Организация деятельности учителя-логопеда в течение года определяется целями и 

задачами рабочей программой. 

Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. 

Логопедические подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября по 

расписанию, составленному учителем-логопедом. 

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие 

сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, по 3 человека. 

Продолжительность занятий с детьми: ОНР I– IVур. 2года. 

Выпуск детей проводится в течение всего года. 
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Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью 

выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими 

особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 15-20 минут. Частота 

занятий для детей с ФН - 2 раза в неделю; ФФНР–2 раза в неделю; ОНР II-IVур.р – 2 раза в 

неделю. 

Продолжительность коррекционно-развивающей работы в степени обусловлена 

индивидуальными особенностями детей. 

 

Учет календарного плана воспитательной работы 

При выборе содержания занятия учитель-логопед учитывает календарный план 

воспитательной работы. 

Февраль: 

2 февраля: День разгрома советскими войсками немецко-фашистских войск в 

Сталинградской битве (рекомендуется включать в план воспитательной работы с 

дошкольниками регионально и/или ситуативно); 

15 февраля: День памяти о россиянах, исполнявших служебный долг за пределами 

Отечества; 

21 февраля: Международный день родного языка; 

23 февраля: День защитника Отечества. 

Март: 

8 марта: Международный женский день; 

18 марта: День воссоединения Крыма с Россией (рекомендуется включать в план 

воспитательной работы с дошкольниками регионально и/или ситуативно); 

27 марта: Всемирный день театра. 

Апрель: 

12 апреля: День космонавтики; 

Май: 

1 мая: Праздник Весны и Труда; 

9 мая: День Победы; 

19 мая: День детских общественных организаций России; 

24 мая: День славянской письменности и культуры. 

Июнь: 

1 июня: День защиты детей; 

6 июня: День русского языка; 

12 июня: День России; 

Июль: 

8 июля: День семьи, любви и верности. 

Август: 

12 августа: День физкультурника; 

22 августа: День Государственного флага Российской Федерации; 

Сентябрь: 

1 сентября: День знаний; 

27 сентября: День воспитателя и всех дошкольных работников. 

Октябрь: 

1 октября: Международный день пожилых людей; Международный день музыки; 

4 октября: День защиты животных; 

5 октября: День учителя; 

Третье воскресенье октября: День отца в России. 

Ноябрь: 

4 ноября: День народного единства; 
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8 ноября: День памяти погибших при исполнении служебных обязанностей сотрудников 

органов внутренних дел России; 

Последнее воскресенье ноября: День матери в России; 

30 ноября: День Государственного герба Российской Федерации. 

Декабрь: 

5 декабря: День добровольца (волонтера) в России; 

8 декабря: Международный день художника; 

9 декабря: День Героев Отечества; 

12 декабря: День Конституции Российской Федерации; 

31 декабря: Новый год. 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ РЕАЛИЗАЦИИ 

ПРОГРАММЫ 

Успешная реализация рабочей программы обеспечивается следующими психолого-

педагогическими условиями: 

1) признание детства как уникального периода в становлении человека, понимание 

неповторимости личности каждого ребёнка, принятие воспитанника таким, какой он есть, со 

всеми его индивидуальными проявлениями; проявление уважения к развивающейся личности, 

как высшей ценности, поддержка уверенности в собственных возможностях и способностях у 

каждого воспитанника; 

2) решение образовательных задач с использованием как новых форм организации 

процесса образования (проектная деятельность, образовательная ситуация, образовательное 

событие и другое), так и традиционных (фронтальные, подгрупповые, индивидуальные 

занятия). При этом занятие рассматривается как дело, занимательное и интересное детям, 

развивающее их; 

3) обеспечение преемственности содержания и форм организации образовательного 

процесса (опора на опыт детей, накопленный на предыдущих этапах развития, изменение 

форм и методов образовательной работы, ориентация на стратегический приоритет 

непрерывного образования - формирование умения учиться); 

4) учёт специфики возрастного и индивидуального психофизического развития 

обучающихся (использование форм и методов, соответствующих возрастным и 

индивидуальным особенностям детей (в т.ч. их речевому развитию)); 

5) создание развивающей и эмоционально комфортной для ребёнка образовательной 

среды, способствующей развитию ребёнка и сохранению его индивидуальности, в которой 

ребёнок реализует право на свободу выбора деятельности, партнера, средств и прочее; 

6) построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с 

детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребёнка и учитывающего 

социальную ситуацию его развития; 

7) индивидуализация образования (в т.ч. поддержка ребёнка, построение его 

образовательной траектории) и оптимизация работы с группой детей, основанные на 

результатах педагогической диагностики (мониторинга); 

8) оказание ранней коррекционной помощи детям с особыми образовательными 

потребностями на основе специальных психолого-педагогических подходов, методов, 

способов общения и условий, способствующих получению ДО, социальному развитию этих 

детей, в т.ч. посредством организации инклюзивного образования; 

9) совершенствование образовательной работы на основе результатов выявления 

запросов родительского и профессионального сообщества; 

http://internet.garant.ru/document/redirect/10103000/0
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10) психологическая, педагогическая и методическая помощь и поддержка, 

консультирование родителей (законных представителей) в вопросах обучения, воспитания и 

развитии детей, охраны и укрепления их здоровья; 

11) вовлечение родителей (законных представителей) в процесс реализации 

образовательной программы и построение отношений сотрудничества в соответствии с 

образовательными потребностями и возможностями семьи обучающихся; 

12) формирование и развитие профессиональной компетентности педагогов, психолого-

педагогического просвещения родителей (законных представителей) обучающихся; 

13) непрерывное психолого-педагогическое сопровождение участников образовательных 

отношений в процессе реализации рабочей программы, обеспечение вариативности его 

содержания, направлений и форм, согласно запросам родительского и профессионального 

сообществ; 

14) взаимодействие с различными социальными институтами (сферы образования, 

другими социально-воспитательными субъектами открытой образовательной системы), 

использование форм и методов взаимодействия, востребованных современной педагогической 

практикой и семьей, участие всех сторон взаимодействия в совместной социально-значимой 

деятельности; 

15) использование широких возможностей социальной среды, социума как 

дополнительного средства развития личности, совершенствования процесса её социализации; 

16) предоставление информации об особенностях организации образовательного 

процесса семье, заинтересованным лицам, вовлеченным в образовательную деятельность, а 

также широкой общественности; 

17) обеспечение возможностей для обсуждения рабочей программы, поиска, 

использования материалов, обеспечивающих её реализацию, в т.ч. в информационной среде. 

 

3.2. ОСОБЕННОСТИ ОРГАНИЗАЦИИ РАЗВИВАЮЩЕЙ ПРЕДМЕТНО-

ПРОСТРАНСТВЕННОЙ СРЕДЫ 

ПАСПОРТ 

ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО КАБИНЕТА 

Логопедический кабинет общей площадью – 6 м.кв. находится на первом этаже. 

Освещение естественное (2 окна) и искусственное (2 светильника) и 1 настольная лампа. 

Имеется система пожарной безопасности. 

В кабинете поддерживается необходимый температурный режим радиаторами 

отопления. 

Проводится систематическое проветривание, влажная уборка. 

В кабинете предусмотрено 4 рабочего  места для подгрупповой работы с детьми и  для 

индивидуальных занятий. 

В логопедическом кабинете проводятся подгрупповые и индивидуальные занятия с 

детьми дошкольного возраста 5-7 лет, консультации для родителей, родительские собрания. 

 

Цели логопедического кабинета: 

1.Своевременное выявление, предупреждение и коррекция речевых нарушений у детей 

дошкольного возраста. 

2.Консультативная работа, пропаганда логопедических занятий. 

Задачи: 

1.Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка. 

2.Формирование полноценной звуковой стороны речи. 

3.Обучение элементам грамоты и подготовка детей к школе. 

4.Развитие и совершенствование навыков связной речи. 
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В кабинете создана предметно-развивающая среда в соответствии с основными 

педагогическими принципами: 

- Системности: (материал систематизирован, составлен паспорт логопедического 

кабинета с перечислением всего материала и оборудования); 

- Доступности: (дидактические игры и игрушки хранятся на нижних полках, 

методический материал и документация логопеда – на верхних закрытых полках) 

- Здоровье сбережения: проведена пожарная сигнализация, стены кабинета светлого 

цвета, кабинет легко проветривается); 

-Учета индивидуальных особенностей и потребностей детей: (учет возрастных и 

физических особенностей детей; наглядный, дидактический материал и игры подобраны в 

соответствии с возрастом детей и структурой дефекта); 

-Вариативности: (наглядный методический материал и пособия имеют много вариантов 

использования — в зависимости от возраста детей, задач обучения и структуры речевого 

дефекта). 

 

График занятости логопедического кабинета 

Дни недели.  

Время 

Понедельник 8.00-14.00 

Вторник 8.00 - 14.00 

Среда 8.00 - 14.00 

Четверг 12.30-17.30 

Пятница 8.00 - 14.00 

 

Документация учителя-логопеда. 

- Рабочая программа коррекционно – развивающей работы. 

- Журнал учёта посещаемости групповых и индивидуальных занятий с детьми. 

- Индивидуальные речевые карты детей. 

- Годовой план работы учителя-логопеда. 

- Перспективный календарно - тематический план работы учителя логопеда на учебный 

год. 

- Перспективный план коррекционно – развивающей работы с детьми. 

- График работы учителя-логопеда. 

-Циклограмма.  

- Тетради для домашних заданий. 

- Тетрадь взаимосвязи с воспитателем. 

- Годовые отчёты о проделанной работе. 

- Паспорт логопедического кабинета. 

- Перспективный план работы учителя логопеда. 

- Перспективное планирование работы учителя – логопеда. 

 

Перечень оборудования и материалов 

1.Оснащение кабинета. 

1. Шкафы для наглядных пособий, учебного материала и методической литературы. 

2. Столы и стулья для детей и взрослых. 

3. Настенное зеркало  для индивидуальной работы над звукопроизношением. 

4. Стол возле зеркала для индивидуальной работы с ребенком и два стула (для ребенка и 

для педагога). 

5. Набор логопедических зондов, спиртовые салфетки для обработки зондов, салфетки, 

вата. 

2.Постоянное оформление кабинета. 
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1. Схемы характеристики звуков. 

2. «Звуко-буквенные схемы слов». 

3. Материал для обследования всех компонентов языка: 

- фонетики; 

- лексики; 

- грамматики; 

- связной речи. 

4. Материал для работы над звукопроизношением. 

 - Набор пособий для работы над речевым дыханием. 

- Пособия для автоматизации и дифференциации звуков (печатные издания, настольно-

печатные игры, раздаточный и демонстрационный материал на все звуки, материал для 

работы над звукослоговой структурой и звуконаполняемостью). 

- Индивидуальные кассы букв и слогов. 

-Авторские логопедические игры на автоматизацию и дифференциацию звуков. 

5. Материал для работы над внеречевыми процессами. 

Игры и игрушки для развития: 

- мелкой моторики; 

- внимания; 

- памяти; 

- аналитико-синтетического мышления; 

- ориентировки в пространстве. 

 6. Материал для работы над словарем. 

- времена года; 

- обобщающие понятия; 

-игрушки 

-школа 

-мебель 

-деревья и кустарники. 

- профессии людей; 

- детеныши диких и домашних животных; 

-животные жарких стран 

-животные Севера. 

-животный мир морей и океанов. 

-бытовые приборы 

-инструменты 

- продукты питания 

- название частей целого предмета, 

- предметные картинки на подбор антонимов. 

7. Материал для работы над грамматическим строем. 

- «один - много», 

- «большой - маленький», 

- пособия для закрепления в речи предлогов, 

- относительные и притяжательные прилагательные, 

-многозначные глаголы 

-«чья голова, чей хвост» 

- пособия для формирования фразы 

-авторские логопедические игры. 

-компьютерные игры. 

8. Материал для обучения рассказыванию. 

- детская литература; 

- материал (тексты) для закрепления звуков и грамматических категорий в пересказе; 
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- предметные и сюжетные картинки; 

- серии картин. 

9. Материал для обучения грамоте. 

- касса букв и слогов; 

- демонстрационный и индивидуальный раздаточный материал для усвоения звуко-

слогового анализа 

-фонематический синтез. 

- демонстрационный материал для усвоения букв; 

- пособия, игры для обучения грамоте. 

-ребусы. 

-компьютерные игры. 

10. Материал для обследования интеллекта. 

- счетный материал; 

- разрезные картинки; 

- картинки и тексты со скрытым смыслом; 

- картинки-шутки (что неправильно); 

- классификация (по цвету, форме, общей принадлежности к одной категории 

предметов). 

Перечень методической литературы. 

1.«Современная система коррекционной работы в группе компенсирующей 

направленности для детей с нарушениями речи с 3 до 7 лет» Н. В. Нищева, 2016г. 

2.«Развиваем мелкую моторику», И. Светлова, 2003г. 

3.«Посмотри и назови», Н. И. Соколенко, 1997г. 

4.«Развивающие занятия с детьми 5-6 лет», Л. А. Парамонова, 201г. 

5.«Гимнастика для пальчиков», Е. Косинова, 2001г. 

6. «Учимся говорить правильно. Логопедичесие стихи», Н. Мигунова, 2014г. 

7.«Логопедия» Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б, Филичева (1999г.) 

8.«Фронтальные логопедические занятия в подготовительной группе для детей с ФФН», 

В. В. Коноваленко, 1998г. 

9.«Логопедия для дошкольников, звуки С, З, Ц» Л. Н. Зуева, 2003г. 

10.«Пособие для быстрого и прочного усвоения букв» 2000г. 

11.«Формирование слоговой структуры слова», Л. С. Ванюкова, 2007г. 

12.«Логосказка» Г. А. Быстрова, 2002г. 

13.«Коррекция произношения звука Й», В. В. Кооваленко, 1999г. 

14.«Придумай слово», О. С. Ушакова, 1996г. 

15.«Артикуляционно – пальчиковая гимнастика», О. И. Лазаренко, 2012г. 

16. «Орфография, грамматика – в рифмовках занимательных», Н. М., 1995г 

17.«Дидактический материал по логопедии», М. А. Поваляева, 2002г. 

18.«Совершенствование связной речи», Т. Б. Филичева, 1994г. 

19.Собрание журналов «Логопед» с 2007 по 2011гг. 

20.«Речевые игры с детьми», В. И. Селиверстов, 1994г. 

21.«Логопедия, 550 занимательных упражнений для развития речи», И. Лопухина,1995г. 

22.«Логопедическая работа с дошкольниками», Г. Р. Шашкина, 2003г. 

23. «Страна пальчиковых игр», М. С. Рузина, 1997г. 

24.«Справочник логопеда», М. А. Поваляеа, 2002г. 

25.«Логопед в детском саду»,  Л.Б. Баряева, 2006г. 

26.«Волшебный мир звуков и слов» Е.А. Пожиленко ,1999г. 

27.Логопедия. Методическое наследие / Под редакцией Л.С. Волковой. Кн.5. М., 2003г. 

28. «Развитие речи дошкольника», Т. Б. Филичева, 1996г. 
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Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее - ППРОС) в 

ДОО должна обеспечивать реализацию АОП ДО, разработанных в соответствии с 

Программой.  

Организация имеет право самостоятельно проектировать ППРОС с учетом 

психофизических особенностей обучающихся с ЗПР. 

 

3.3.1. В соответствии с ФГОС ДОО ППРОС ДОО обеспечивает и гарантирует: 

- охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального 

благополучия обучающихся с ЗПР, проявление уважения к их человеческому достоинству, 

чувствам и потребностям, формирование и поддержку положительной самооценки, 

уверенности в собственных возможностях и способностях, в т.ч. при взаимодействии 

обучающихся друг с другом и в коллективной работе; 

- максимальную реализацию образовательного потенциала пространства ДОО, группы и 

прилегающих территорий, приспособленных для реализации образовательной программы, а 

также материалов, оборудования и инвентаря для развития обучающихся дошкольного 

возраста с ЗПР в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и 

укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их 

развития; 

- построение вариативного развивающего образования, ориентированного на 

возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников 

совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и с педагогическим 

работниками, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей; 

- создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного 

самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также 

содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и 

мотивов; 

- открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных 

представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их 

поддержки в деле образования и воспитания обучающихся, охране и укреплении их здоровья, 

а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи; 

- построение образовательной деятельности на основе взаимодействия педагогических 

работников с детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и 

возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и 

соответствующие возрастные и индивидуальные особенности (недопустимость как 

искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития обучающихся). 

3.3.2. ППРОС ДОО создается педагогическими работниками для развития 

индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и 

интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. 

Она строится на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим 

особенностям обучающихся (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей 

возможность захвата предмета). 

Для выполнения этой задачи ППРОС является: 

- содержательно-насыщенной и динамичной - включает средства обучения (в т.ч. 

технические и информационные), материалы (в т.ч. расходные), инвентарь, игровое, 

спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, 

познавательную, исследовательскую и творческую активность, экспериментирование с 

материалами, доступными детям; двигательную активность, в т.ч. развитие общей и тонкой 

моторики обучающихся с ЗПР, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное 

благополучие обучающихся во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; 

игрушки должны обладают динамичными свойствами - подвижность частей, возможность 
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собрать, разобрать, возможность комбинирования деталей; возможность самовыражения 

обучающихся; 

- трансформируемой - обеспечивает возможность изменений ППРОС в зависимости от 

образовательной ситуации, в т.ч. меняющихся интересов, мотивов и возможностей 

обучающихся; 

- полифункциональной - обеспечивает возможность разнообразного использования 

составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в т.ч. 

природных материалов) в разных видах детской активности; 

- доступной - обеспечивает свободный доступ обучающихся, в т.ч. обучающихся с ЗПР, 

к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской 

активности. Все игровые материалы подбираются с учетом уровня развития его 

познавательных психических процессов, стимулировать познавательную и речевую 

деятельность обучающегося с ЗПР, создавать необходимые условия для его самостоятельной, 

в т.ч., речевой активности; 

- безопасной - все элементы ППРОС соответствуют требованиям по обеспечению 

надежности и безопасность их использования. При проектировании ППРОС учитывается 

целостность образовательного процесса в ДОО, в заданных ФГОС ДОО образовательных 

областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-

эстетической и физической; 

- эстетичной - все элементы ППРОС привлекательны, так, игрушки не содержат ошибок 

в конструкции, способствуют формированию основ эстетического вкуса ребенка; приобщают 

его к миру искусства; 

3.3.3. ППРОС в ДОО обеспечивает условия для эмоционального благополучия 

обучающихся с ЗПР, а также для комфортной работы педагогических работников. 

В ДОО созданы условия для информатизации образовательного процесса. Для этого в 

групповых и прочих помещениях в наличии оборудование для использования 

информационно-коммуникационных технологий в образовательном процессе. 

Подробная информация о материально-техническом обеспечении, структуре РППС, её 

доступности  и оснащенности представлены на официальном сайте ДОО в разделах 

«Материально-техническое обеспечение и оснащенность образовательного процесса» 

https://edu.tatar.ru/sovetcki/kazan/madou408/page2606621.htm и «Доступная среда» 

https://edu.tatar.ru/sovetcki/kazan/madou408/page4403378.htm 

РППС рассматривается как часть образовательной среды и фактор, обогащающий 

развитие детей. РППС выступает основой для разнообразной, разносторонне развивающей, 

содержательной и привлекательной для каждого ребёнка деятельности. 

Развивающая предметно-пространственная среда в кабинете учителя-логопеда включает 

следующие компоненты. 

 

3.2.1. Центры развития 

Центр речевого и креативного развития 

Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

Скамеечка или несколько стульчиков для занятий у зеркала. 

Комплект зондов для постановки звуков, комплект зондов для артикуляционного 

массажа. 

Соски, шпатели, вата, ватные палочки, марлевые салфетки. Спирт. 

Дыхательные тренажеры, игрушки и пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, мыльные пузыри, 

перышки, сухие листочки, лепестки цветов и т.д.). 

Картотека материалов для автоматизации и дифференциации звуков всех групп (слоги, 

слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, тексты, словесные игры). 

Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. 

https://edu.tatar.ru/sovetcki/kazan/madou408/page2606621.htm
https://edu.tatar.ru/sovetcki/kazan/madou408/page4403378.htm
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Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи. 

Предметные картинки по изучаемым лексическим темам, сюжетные картинки, серии 

сюжетных картинок. 

Алгоритмы, схемы описания предметов и объектов, мнемотаблицы для заучивания 

стихотворений. 

Лото, домино по изучаемым лексическим темам 

Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный материал. 

Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации звуков всех 

групп. 

Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и дифференциации звуков 

всех групп. 

Настольно-печатные игры для совершенствования грамматического строя речи. 

Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза, навыков анализа и синтеза предложений (семафоры, 

разноцветные флажки, светофорчики для определения места звука в слове, пластиковые 

кружки, квадраты, прямоугольники разных цветов и т.п.) 

Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового и слогового 

анализа и синтеза («Подбери схему», «Волшебные дорожки», «Раздели и забери», «Разложи 

картинки» и т.п.). 

Разрезной алфавит, магнитная азбука и азбука для коврографа. Слоговые таблицы. 

Карточки со словами и знаками для составления и чтения предложений. 

«Мой букварь». 

Магнитные геометрические фигуры, геометрическое лото, геометрическое домино (для 

формирования и активизации математического словаря). 

Игры и пособия для обучения грамоте и формирования готовности к школе («Составь 

слова», «Прочитай по первым буквам», «Распутай слово», «У кого больше слов», «Буква 

потерялась», «Скоро в школу» и т.п.). 

Альбом «Мамы всякие нужны». 

Альбом «Наш детский сад». 

Альбом «Четыре времени года». 

Ребусы, кроссворды, мнемотаблицы. 

 

Центр сенсорного развития 

Звучащие игрушки (металлофон, пианино, свистки, дудочки, колокольчики, бубен, 

маракасы). 

Звучащие игрушки-заместители. 

Магнитофон, кассеты с записью голосов природы, бытовых шумов. 

Карточки с наложенными и «зашумленными» изображениями предметов по всем 

лексическим темам, игры типа «Узнай по силуэту», «Что хотел нарисовать художник?», 

«Найди ошибку художника», «Распутай буквы», «Волшебные дорожки». 

Палочки Кюизенера. 

Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений. 

«Волшебный мешочек» с мелкими предметами по всем лексическим темам. 

 

Центр моторного и конструктивного развития 

Плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по всем изучаемым 

лексическим темам, трафареты, клише, печатки. 

Разрезные картинки и пазлы по всем изучаемым темам (8-12частей). Пальчиковые 

бассейны с различными наполнителями. 

Массажные мячики разных цветов и размеров. 

Массажные коврики и дорожки. Мяч среднего размера. Малые мячи разных цветов (10 
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шт.). 

Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки. Мозаика и схемы выкладывания узоров из нее. 

Средние и мелкие конструкторы типа «Lego» или «Duplo». Бусы разных цветов и леска 

для их нанизывания. 

Занимательные игрушки из разноцветных прищепок. 

 

3.2.2. Методические пособия 

Для проведения логопедического обследования: 

1. Обследование звукопроизношения; 

2. Обследование понимания речи; 

3. Обследование связной речи; 

4. Обследование грамматического строя речи; 

5. Обследование состояния словарного запаса; 

6. Обследование фонематического восприятия, фонематического анализа и синтеза, 

фонематических представлений; 

7. Обследование слоговой структуры слова; 

8. Счетный материал для обследования; 

9. Разрезные картинки для обследования на 2-4-6-8 частей; 

10. Картинки и тексты. 

 

Для формирования правильного звукопроизношения: 

1. Артикуляционные упражнения (карточки); 

2. Профили звуков; 

3. Материал для автоматизации звуков в словах, предложениях, текстах; 

4. Пособия для работы над речевым дыханием; 

5. Предметные картинки на все изучаемые звуки; 

6. Альбомы на автоматизацию и дифференциацию поставленных звуков; 

7. Тексты и картотеки на автоматизацию поставленных звуков. 

 

Для формирования фонематического восприятия, звукового анализа: 

1. Сигнальные кружки на дифференциацию звуков; 

2. Цветные фишки для звукобуквенного анализа; 

3. Предметные картинки на дифференциацию звуков; 

4. Тексты на дифференциацию звуков 

 

Для обучения грамоте (чтению и письму): 

1. Магнитный алфавит; 

2. Бумажный алфавит; 

3. Схемы для анализа предложений; 

4. Наборы предметных картинок для деления слов на слоги; 

5. Логопедические буквари; 

6. Кассы букв 

 

Для обогащения словарного запаса и формирования грамматического строя речи: 

1. Предметные картинки (ягоды; головные уборы; мебель; птицы; растения; обувь; 

продукты; грибы; одежда; посуда; игрушки; насекомые; профессии; деревья; животные и их 

детеныши; инструменты; времена года; овощи; фрукты); 

2. Предметные картинки на подбор антонимов; 

3. Предметные картинки на подбор синонимов; 

4. Многозначные слова; 

5. Предметные картинки «один-много»; 



 
 

52 
 

6. Схемы предлогов; 

7. Пособия на составление предложений с простыми и сложными предлогами; 

8. Пособия на согласование слов; 

9. Деформированные тексты и др. 

 

Для развития связной речи: 

1. Серии сюжетных картинок; 

2. Сюжетные картинки; 

3. Предметные картинки для составления сравнительных и описательных рассказов; 

4. Схемы и мнемотаблицы для составления описательных рассказов. 

 

3.2.3. Основная документация 

Необходимым условием реализации рабочей программы коррекционной 

образовательной деятельности учителя-логопеда в условиях логопедического пункта ДОО 

является наличие основной документации: 

1. Журнал учета посещаемости логопедических занятий детьми; 

2. Журнал обследования речи детей, посещающих дошкольное образовательное 

учреждение (с3до 7 лет); 

3. Журнал регистрации детей, нуждающихся в коррекционной (логопедической) 

помощи; 

4. Речевая карта на каждого ребенка с перспективным планом работы по коррекции 

выявленных речевых нарушений, результатами продвижения раз в пол года, с указанием даты 

ввода и окончания занятий; 

5. Рабочая программа учителя-логопеда ДОО со всеми видами планирования; 

6. Тетради-дневники для методических рекомендаций родителям по организации 

занятий с детьми в домашних условиях; 

7. Циклограмма работы учителя-логопеда, утвержденная заведующим ДОО; 

8. Картотека с перечислением оборудования, учебных и наглядных пособий, 

находящихся в логопедическом кабинете; 

9. Копии отчетов об эффективности коррекционной (логопедической) работы за учебный 

год(не менее чем за последние три года); 

10. Другое. 

 

3.3. ПРОГРАММНО-МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ПРОГРАММЫ 

1. Аганович З.Е //Сборник домашних заданий в помощь логопедами родителям для 

преодоления лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников с ОНР.- 

СПб.:«Детство-Пресс»,2001. 

2. Арефьева Л.Н.// Лексические темы по развитию речи детей 4-8 лет. – М.: Сфера,2008 

3. Васильева С.В., Соколова Н.// Логопедические игры для дошкольников (с 

приложением). -М.: «Школьная пресса»,2001. 

4. Глинка Г.А. Буду говорить, читать, писать правильно. СПб:Питер,1996. 

5. Каше Г.А. Подготовка к школе детей с недостатками речи. М:Прос.,1985. 

7. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Индивидуально- подгрупповая работа с детьми 

по коррекции звукопроизношения.М.:1998. 

8. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

подготовительной группе для детей с ФФНР.М.:1998. 

9. Крупенчук О.И.// Научите меня говорить правильно. – С.-Пб.: Литера, 2001. 

10.КуликоваТ.А.Мастерская букв, М.:1997. 

11. Лопухина И. Логопедия – 550 занимательных упражнений для развития речи, 

М.:«Аквариум»,1996. 

12. Нищева Н.В. «Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической 
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группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет)». -СПб.:ДЕТСТВО-

ПРЕСС,2006. 

13. Савельева Е.// 305 веселых загадок в стихах. – Новосибирск, 2008. 

14. Селиверстов В.И. Речевые игры с детьми,М.:Владос,1994. 

15. Туманова ТВ. Формирование звукопроизношения у дошкольников, М.: Гном-

пресс,1999. 

16. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В// Коррекционное обучение и воспитание 

детей с общим недоразвитием речи.-М.2009. 

17. Е.В. Кузнецова, Е.В. Тихонова //Ступеньки к школе. Обучение грамоте детей с 

нарушениями речи: Конспекты занятий.- М.:ТЦ «Сфера»,1999. 

18. С.П Цуканова, Л.Л Бетц //учим ребёнка говорить и читать. Конспекты занятий по 

развитию Фонематической стороны речи и обучению грамоте детей старшего дошкольного 

возраста -М.: Издательство ГНОМ и Д,2006. 

19. Пожиленко Е.А // Волшебный мир звуков и слов (Пособие для логопедов). - 

М.:ВЛАДОС,2001. 

20. Кирьянова Р.А. Комплексная диагностика и ее использование учителем-логопедом в 

коррекционной работе с детьми 5-6лет, имеющими тяжелые нарушения речи.– СПб,2002 

21. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

старшей группе для детей с общим недоразвитием речи. – М.: Гном-Пресс,1999. 

22. Степанова О.А. Организация логопедической работы в дошкольном образовательном 

учреждении.–М.:ТЦ Сфера, 2003. 

23. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с 

фонетико-фонематическим недоразвитием. Программа и методические рекомендации для 

дошкольного образовательного учреждения компенсирующего вида.– М.: Школьная Пресса, 

2003. 

24. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция нарушений речи 

//Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с 

нарушениями речи.– М.: Просвещение, 2008. 

 

 

3.5. ЦИКЛОГРАММЫ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧИТЕЛЯ-ЛОГОПЕДА  

НА 2024–2025 УЧЕБНЫЙ ГОД 

Чемодуровой А.Н. 

 

Понедельник 

№ 

п/п 

Время Содержание деятельности Примечание 

1. 8.00-8.10 Индивидуальное занятие №1  

2. 8.10-8.25 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем 

 

3. 8.25-8.35 Индивидуальное занятие № 11  

4. 8.35-8.45 Индивидуальное занятие №5  

5. 8.45-9.00 Индивидуальное занятие №6  

6. 9.00-9.25 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем и специалистами  

 

7. 9.25-9.35 Индивидуальное  занятие №01  

8. 9.35-9.45 Индивидуальное занятие №2  
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9. 9.45-10.00 Индивидуальное занятие №3  

10. 10.00-10.10 Индивидуальное занятие №02  

11. 10.10-10.50 Коммуникативно-речевые игры на 

прогулке (4.гр) 

 

12. 10.50-11.30 Коммуникативно-речевые игры на 

прогулке (7 гр.)  

 

13. 11.30-11.55 Совместно-образовательная деятельность 

с инструктором по физической культуре 

 

13. 11.55-12.35 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем 

 

14. 12.35-13.00 Заполнение рабочих тетрадей  

15. 13.00-13.30 Совместно-образовательная деятельность 

с психологом 

 

16. 13.30-14.00 Совместно-образовательная деятельность 

с логопедами 

 

 

 

Вторник 

№ 

п/п 

Время Содержание деятельности Примечание 

1. 8.00-8.10 Индивидуальное занятие №7  

2. 8.10-8.25 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем 

 

3. 8.25-8.35 Индивидуальное занятие № 12  

4. 8.35-8.45 Индивидуальное занятие №8  

5. 8.45-9.00 Индивидуальное занятие №9  

6. 9.00-9.25 Фронтальное занятие  

7. 9.25-9.35 Индивидуальное занятие №10  

8. 9.35-9.45 Индивидуальное занятие №03  

9. 9.45-10.00 Индивидуальное занятие №04  

10. 10.00-10.10 Индивидуальное занятие №12  

11. 10.10-11.10 Коммуникативно-речевые игры на 

прогулке (4 гр.) 

 

12. 11.10-11.35 Коммуникативно-речевые игры на 

прогулке (7 гр.) 

 

13. 11.35-12.00 Индивидуальное занятие №14  

14 12.00-12.35 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем  

 

15 12.35-13.00 Совместно-образовательная деятельность  
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с инструктором по физической культуре 

16 13.00-14.00 Работа с индивидуальными тетрадями  

 

 

 

Среда 

№ 

п/п 

Время Содержание деятельности Примечание 

1. 8.00-8.10 Индивидуальное занятие №1  

2. 8.10-8.25 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем 

 

3. 8.25-8.35 Индивидуальное занятие №2  

4. 8.35-8.45 Индивидуальное занятие №3  

5. 8.45-9.00 Индивидуальное занятие №4  

6. 9.00-9.25 Фронтальное занятие  

7. 9.25-9.35 Индивидуальное занятие №5   

8. 9.35-9.45 Индивидуальное занятие №6   

9. 9.45-10.00 Индивидуальное занятие №05  

10. 10.00-10.15 Индивидуальное занятие №06  

11. 10.15-10.30 Индивидуальное занятие №04  

12. 10.30-11.00 Коммуникативно-речевые игры на 

прогулке (4 гр.) 

 

13. 11.00-11.45 Коммуникативно-речевые игры на 

прогулке (7 гр.) 

 

14. 11.45-12.00 Индивидуальное занятие №8  

15. 12.00-12.15 Индивидуальное занятие №10  

16. 12.15-12.35 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем 

 

17. 12.35-13.00 Индивидуальная консультация родителей  

18. 13.00-14.00 Подбор речевых игр для индивидуальных 

занятий 

 

 

Четверг 

№ 

п/п 

Время Содержание деятельности Примечание 

1. 11.30-11.50 Коммуникативно-речевые игры на 

прогулке 

 

2. 11.50-12.00 Индивидуальное занятие №7  
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3. 12.00-12.15 Индивидуальное занятие №9  

4. 12.15-12.35 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем 

 

5. 12.35-13.15 Работа с литературой  

6. 13.15-13.35 Совместно образовательная деятельность 

с учителем тат. языка 

 

7. 13.35-14.00 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем  

 

8. 14.00-14.45 Совместно образовательная деятельность 

с муз. руководителем 

 

9. 14.45-15.15 Совместно образовательная деятельность 

с воспитателем 

 

10. 15.15-15.40 Совместно образовательная деятельность 

с инструктором по физ. культуре 

 

11. 15.40-15.50 Индивидуальное занятие №08  

12. 15.50-16.00 Индивидуальное занятие №13  

13. 16.00-16.15 Индивидуальное занятие №02  

14. 16.15-17.00 Индивидуальное занятие №01  

15. 17.00-17.15 Индивидуальное занятие №11  

16. 17.15-17.30 Консультация родителей  

 

Пятница 

№ 

п/п 

Время Содержание деятельности Примечание 

1. 8.00-8.10 Индивидуальное занятие №6  

2. 8.10-8.25 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем 

 

3. 8.25-8.35 Индивидуальное занятие №14  

4. 8.35-9.00 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем  

 

5. 9.00-9.25 Фронтальное занятие (4 гр.)  

6. 9.25-9.35 Индивидуальное занятие №03  

7. 9.35-10.00 Совместно образовательная деятельность 

с инструктором по физ. культуре 

 

8. 10.00-10.10 Индивидуальное занятие №05  

9. 10.10-11.00 Коммуникативно-речевые игры на 

прогулке (4 гр.) 

 

10. 11.00-11.45 Коммуникативно-речевые игры на 

прогулке (7 гр.) 
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11. 11.45-12.00 Индивидуальное занятие №13  

12. 12.00-12.15 Индивидуальное занятие №8  

13. 12.15-12.35 Совместно-образовательная деятельность 

с воспитателем и специалистами 

 

14. 12.35-13.00 Создание наглядной информации для 

родителей 

 

15. 13.00-14.00 Создание наглядной информации для 

воспитателей 

 

 

 


